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See materjal on osa projektist ,SensiClass: tundlike teemade kasitlemine koolitunnis”, mida juhib Tartu
Ulikool kolme partnerasutuse, Kesk-Euroopa Ulikooli, Hradec Kralové Ulikooli ja SGH Varssavi Majan-
duskorgkooli toel. Projekti eesmark on toetada Kesk- ja Ida-Euroopa riikide Spetajaid tundlike teemade
kasitlemisel dppetdos. See voib anda ka sissevaate tundlike teemade dpetamise konteksti pedago-
ogidele valjaspool Kesk- ja Ida-Euroopat. Eriti kasulik voib see olla Gpetajatele, kes tdotavad muudes
riikides Kesk- ja Ida-Euroopa randetaustaga dpilaste ja Ulidpilastega.

Materjal toetab arutelu rahvuse, soo, religiooni ja poliitilise kaitumisega seotud kusimuste Ule ning
tutvustab didaktilisi meetodeid teadlikkuse tostmiseks ja empaatia arendamiseks, konfliktidele reage-
erimiseks ja vaenuk&nega tegelemiseks ning turvalise ja kaasava keskkonna loomiseks. Juhendma-
terjalid tootati Uhiselt valja inglise keeles, kohandati vastavalt kohalikele vajadustele ning tolgiti osaliselt
kohalikesse keeltesse, et jBuda laiema publikuni. Eesmark on suunata juhendmaterjalid nii kdrgkoolide
Oppejdududele kui ka dldhariduskoolide Gpetajatele ning kohandada neid hiliem noorsootddtajatele,
sotsiaaltodtajatele ja vabakonnale.

Kaesolev juhendmaterjal on méeldud k&rg- ja Uldharidusasutuste Gpetajatele abivahendiks, et nad
moistaksid ise tundlikke kisimusi ning 8piksid tundma meetodeid nende &petamiseks. Teemad voivad
olla tundlikud juba oma olemuselt (religioon, genotsiid, naiste staatus), aga v8ivad muutuda tundlikuks
ka auditooriumi tdttu. Juhend toetab teisi projekti SensiClass raames valja tootatud materjale (MOOCid,
e-moodulid, e-kursused ja tooriistakast), mis on kattesaadavad projekti veebilehel https:/sisu.ut.ee/

sensiclass/.
KUsimuste stgavam maistmine, materjalid, mida kasutada analtiusiks ja arutlemiseks ning metoodili-

sed nduanded aitavad Opetajatel tunda end kindlamalt, saavutada tasakaalustatud ja rahulik arutelu ja
valtida klassis asjatuid konflikte.
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Autoritelt






Me oleme teadlased ja praktikud, kes kasitlevad tundlikke teemasid akadeemiliselt, didaktiliselt oma
teadustdos. Peaaegu kaks aastakimmet oleme tegelenud nii formaal- kui ka mitteformaalharidusega
rahvusvahelistes ja siseriiklikes projektides, mis kasitlevad kultuuridevahelist dialoogj, vahemusi, laste
ja noorte kaasatust, haridust tundlikes kontekstides, rannet ja pagulust inimdiguste kontekstis.

T60 Opilaste ja noorukitega pole meie jaoks mitte lintsalt amet, vaid kirg. See on valjakutse, millele
vastame kogemusest dppides; meie strateegia on muuta maailma vaikeste sammude kaudu. Tott-
delda oli maailm meie jaoks varem Usna kauge mdiste. Stndisime ajal, mil Poola oli raudse eesriide
taga, nagu ka teised Kesk- ja Ida-Euroopa riigid NSukogude m&jusfaaris. Kui olime teismelised, hakkas
koos NSVLi kokkuvarisemise ja idabloki lagunemisega poliitiline olukord muutuma. Kui me olime
noored taiskasvanud, kutsuti Poola Euroopa Liidu liikmeks. Jark-jargult jSudis kogu maailm meie
kaeulatusse.

Aastatepikkune t66 mitmekultuurilistes ja rahvusvahelistes meeskondades, suhtlemine mitmes
keeles, uurimistoo, praktika ja konverentsiettekanded kiimnetes riikides on aidanud meil revideerida
omaenda kultuurilist determinismi ja mdista, et tundlike teemade kasitlust hariduses tuleb muuta

- narratiivseks, mittediskrimineerivaks ning eetiliselt tundlikuks nende sénade ja piltide suhtes,
millega sisu edasi antakse. Me maletame aegu, mil valitses Uks ja ainus haridusnarratiiv, piirid olid
suletud ning valismaailm meile poliitilistel pohjustel kattesaamatu. Ajal, mil teised kultuurid, rahvad
ja usundid muutusid uutele pdlvkondadele avatumaks, on Poola jaanud suuresti etniliselt ja usuliselt
monokultuuriliseks riigiks, kus need n-6 teised (the others) on enamasti naaberriikide kodanikud.
See annab meie ettevotmisele veel enam kaalu. Juhendmaterjali valja téotades soovisime toetada
Opetajaid tundlike teemade tutvustamisel ja kasitlemisel oma tundides. Usume, et selleks sobib just
Kesk- ja Ida-Euroopa kultuurilise kontekstiga arvestamine ja selle arakasutamine.

Urszula ja Katarzyna
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Sonastik






Toome siin ara olulised terminid, mida on vaja, et mdista materjalide konteksti. Loetelu ei ole am-
mendav - selle [Bpus on vaba ruum, kuhu saate kirja panna terminid, mis just teile nende materjalide
kasutamisel oluliseks osutuvad.



Kesk- ja Ida-Euroopa (KIE) ei ole ainult geograafiline
piirkond, vaid ka sotsiaalne, poliitiline, ajalooline ja
kultuuriline kontekst, mis on seotud nende maade
minevikuga Ndukogude blokis. See eriparane
kontekst mangib olulist rolli selles, kuidas tundlikke
teemasid esitletakse ja kasitletakse - mitte ainult
koolides ja Ulikoolides, vaid ka avalikus diskursuses.
Igal KIE riigil on oma eripara, kuid teatud tunnused
eristavad neid Laane-Euroopast (mis ei ole samuti
homogeenne). Kontekst h8lmab ka siin elavate
inimeste vaatenurka ja motteviisi, mistottu toetume
Kesk- ja Ida-Euroopa maaratlemisel Euroopa
kontinendi geograafilisele, ajaloolisele ja poliitilisele
jaotusele. Ida ja Laane piirid on paindlikud ja neid
maaratletakse ajaloolise parandi (need, kes olid
raudse eesriide taga, ja need, kes olid vabad),

ELi liikmelisuse (nn vanad ja uued liikkmesriigid,
lisaks need, kes veel ei kuulu ELi) v&i selliste
vadrtuskriteeriumide alusel nagu digusriik voi avatus
teistsugusele. Meie Iahenemisviis keskendub KIE
riikide ajaloolisele parandile ja selle tagajargedele.

Mitmekesisus tahendab inimestevahelisi erinevusi
kultuuriliste vaadete, vaartuste, religiooni voi
vaimsete veendumuste, etnilise paritolu, rassilise
tausta, rahvuse, seksuaalse sattumuse, soolise
identiteedi, vBimete, teadmiste, vanuse VvOi
sotsiaalmajandusliku staatuse I8ikes."

Haridus on valdkond, kus tegeletakse dpetamise
ja Oppimisega koolis ja koolisarnases keskkonnas.
Seda v8ib mdista ka kui Uhiskonna teadmiste ja
vaartuste edasiandmist.?

Eetikakisimused on seotud filosoofiate vOi
vaartussusteemidega, mis kasitlevad moraalselt
Oige ja vale mdistet.? Eetikakusimused on tundlike

teemade arutamisel eriti olulised. Opilaste

ja Ulidpilastega tundlikel teemadel Gppetdd
labiviimisel on Ulimalt oluline pddrata tahelepanu
Oppematerjalide (fotod, videod, tekstid) eetilisusele,
eetilisele kaitumisele rihmas ja eetikapdhimd&tete
tutvustamisele. Samuti tasub meelde tuletada
Opetajaeetikat ja teisi professionaalse eetika
koodekseid.

Kaasamine on kaasava hariduse kujundamiseks
vajalik koolikultuuri osa. Kaasamis-tegevused
koolis vorsuvad uldisest organisatsioonikultuurist;
kaasav koolikultuur tahendab seda, et kdigile
hariduses osalejatele antakse ruumi ning teiste ja
nende hariduslike vajaduste suhtes ollakse avatud.
See tahendab ka, et kasitlusele tuleb vétta uused
teemad ja Gppesisu, sh tundlikud teemad.

Kaasav koolikultuur on koolis toimuv pikaajaline
protsess, mis on seotud sotsiaalkultuuriliste

ja poliitiliste muutustega. See hdlmab koiki
koolikogukonna liilkmeid, kasutab kooli materiaalseid
ja sumboolseid elemente ning valjendub vordsuse,
solidaarsuse ja erinevuste vadrtustamises. Kaasav
koolikultuur kasitleb haridusv8imaluste ebavordsust,
S00, vaesuse, rahvuse, rahvuse, religiooni,
hariduslike erivajaduste, vaimse tervise ja puude
kisimusi ning on oluline sisend kaasava uhiskonna
kujunemiseks,

Koolikliima ja grupikuuluvus - Uhtekuuluvustunde
aratamine algab teadvustamisest, et Gpilased
tulevad klassi erinevate kogemuste ja Gpikasitustega.
Nende muutujate arvestamine dppesisus,
hindamises ja dialoogis loob &pilastele terviklikuma
Opikeskkonna ning vdimaldab kdigil seada uusi
valjakutseid ja suurendada oma kultuuriteadlikkust.

" Kohandatud allikatest diversity | European Institute for Gender Equality (europa.eu) a Diversity-Definitions.pdf (ucf.edu).

2 Kohandatud allikatest education | Definition, Development, History, Types, & Facts | Britannica.

3 Kohandatud allikatest ethics | Definition, History, Examples, Types, Philosophy, & Facts | Britannica.




Tundlikud teemad on emotsionaalselt laetud; need
vOivad tekitada hirmu?, ebakindlust ja segadust ning
tunduda pedagoogidele didaktilise valjakutsena.
Need puudutavad eraelulisi, stressirohkeid voi
puhaks peetavaid teemasid, v8ivad stigmatiseerida
ning olla vastuolude v&i konfliktide® allikaks. Siia alla
kuuluvad nii Kesk- ja Ida-Euroopa Uhiskondades
ammu paevakorral olnud kui ka hiljuti tekkinud
teemad, samuti temad, mis olid ennegi tundlikud,
kuid mida on viimastel aastatel tdlgendatud uutes
kontekstides. Tundlikke teemasid tuleb lahata
turvalises ja hasti struktureeritud Spikeskkonnas.
Oluline on maista, et tundlikud teemad v&ivad olla
seotud Oppijate elu ja isiklike kogemustega. Nii
Uksikisikute kui rihmade hoiakud nendes teemades
voivad muutuda.

Opetamine mitmekesises klassis/riihmas

on mitmekesisuse vaartustamiseks vajalike
teadmiste, oskuste ja pehmete padevuste
arendamise protsess. Selline 8petamine on
orienteeritud nii vahemuse kui ka enamuse
vajadustele ning kohandab sisu ja vahendeid nende
haridusvajadustele.

Tundlike teemade &petamine on oluline,
valmistamaks noori ette teadlikuks ja motestatud
osaluseks demokraatlikus Uhiskonnas, mis koosneb
kogukondadest, rihmadest ja Uksikisikutest, kellel
on erinevad maailmavaated. Selline dpetamine
soodustab analudtilist ja kriitilist m&tlemist ning on
osa inim@iguste ja demokraatia dpetamisest. See
taidab lunga ka nende Gppijate teadmistes, kes ei
saa arutleda tundlikel teemadel oma perekonna ega
eakaaslastega.

4 Kohandatud allikatest Studying sensitive issues: the contributions of a mixed approach | Cairn.info.

> Kohandatud allikatest View of Undertaking Sensitive Research: Issues and Strategies for Meeting the Safety Needs of All Participants | Forum

Qualitative Sozialforschung / Forum: Qualitative Social Research (qualitative-research.net).
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HARJUTUS

Soovitame teil luua oma mdistekaart tundlike teemade Gpetamiseks, kasutades sdnastikku ja meie projektis olevaid
md&isteid, et toetada ettevalmistust mingi kindla tundliku teema arutamiseks.

Mboistekaardid on graafilised vahendid teadmiste organiseerimiseks ja esitamiseks. Need sisaldavad mdisteid, mis on
tavaliselt Umbritsetud ringi voi kastiga, ning mdistetevahelisi seoseid, mis on tahistatud joonega. Joonel olevad sénad
tapsustavad kahe mdiste vahelist seost.

Mboistekaardid on seega metoodilised vahendid, mis on m&eldud teadmiste organiseeri-miseks ja esitamiseks ning on
seotud konkreetse kusimuse, probleemi, olukorraga. Sellelt lingilt leiate lisateavet ja nditeid.

6].D. Novak, The Theory Underlying Concept Maps and How to Construct Them










Materjali
aluspohimotted






Kas klassiruum peaks olema neutraalne, objektiivne ja tunnetest vaba
voi on see ruum, kus opilased ja opetaja kohtuvad tervendamiseks,
moistmiseks ja kriitiliseks motlemiseks ?”

7 Martinez-Cola, M., English, R, Min, J., Peraza, J., Tambah, J.,, & Yebuah, C. (2018). When pedagogy is painful: Teaching in tumultuous times. Teaching
Sociology, 46(2).

Juhendmaterjal kbrgkoolide ja tldhariduskoolide bpetajatele tundlike teemade kdsitlemiseks Gppetdds



See materjal on refleksiooni toetav té6vahend
pedagoogidele, kes otsivad teavet, kuidas
arutada tundlikke teemasid Opilastega Kesk-

ja lda-Euroopa riikide koolides ja ulikoolides.
Delikaatsed teemad v8ivad paevakorda tulla igas
haridusastmes ja pohjustada stressi nii Oppijatele
kui ka Gpetajatele, seega vdib meie materjal olla
kasulik nii tldhariduskoolide 6petajatele kui ka
kdrgkooliGppej6ududele.

Siin ei jagata hdbekandikul valmislahendusi ega
viidata valja tootatud tunni- v8i ainekavadele.
Selle asemel kutsume teid Ules lugema ja
kasutama SensiClassi projekti materjale, kriitiliselt
analtusima kirjandust ja otsima oma turvalisi
Opetamisstrateegiaid, mis muudavad sdna
,problemaatiline(loe: ,erinev”, ,vd6ras’, ,seotud
vaeva ja lisatvdga") sénaks ,proovikivi’. Meie
napunadited viitavad tundlikes teemades ja nende
abil tehtavas Gppet6os peituvale potentsiaalile
erinevates haridusvaldkondades nii 6ppe- kui ka
kasvatustoos, samuti Ulikoolide kohustuslike ja
valikkursuste osana.

Julgustame Gpetajaid seisma silmitsi
problemaatilisest sisust tulenevate kisimustega:
kuidas sdasta erineva tausta ja teisest kultuurist
parit Gpilaste tundeid, kuidas valtida pinget

ja vastasseisu klassiruumis, kuidas dpetada
vastuolulist materjali tasakaalustatult, valtides
suudistusi kallutatuses.® Samal ajal tuleb arvestada
akadeemilist vabadust ning 8ppejdudude endi
veendumusi ja vaartushinnanguid.

Ohutame teid tegelema nende kisimustega

oma klassi, kooli ja Uhiskonna kontekstis ning
anallusima ressursse (teadmised, kogemused,
oskused, dpetamisstiil), mis voiks teid ja teie dpilasi
rasketes olukordades toetada. Milline on teie

juurdepaas objektiivsetele teabeallikatele? Millises
haridus- ja akadeemilises poliitikas ja kultuuris
(toetav ja demokraatlik v8i eraldav ja suletud)

te igapaevaselt tegutsete? Nende kisimuste

Ule m&tisklemine annab meile aimdust sellest
koolikliimast ja kontekstist, kus me téotame.

Me naeme dppeprotsessides kujutatavat ja
edasi antavat maailma oma riigi ja kontinendi
perspektiivis, seega vaevalt saame me olla
taiesti objektiivsed. Kas me aga seda t8siasja ise
teadvustame?

Terane lugeja teab, et tundlike teemade
valdkonnas ei ole universaalseid lahendusi,

sest Ukski teema, mida arutatakse Uhe kindla
Oppijate ruhmaga kindlas poliitilises, sotsiaalses,
kultuurilises ja keelelises kontekstis, ei ole teises
ruhmas tapselt jaliendatav. Samamoodi ei saa UhtKki
Oppetundi Uks Uhele korrata. SensiClassi projekti
fookuste kaudu putame teadvustada, kui oluline
on tundlikel teemadel opivaljundite saavutamine,
ning motestada dpetaja vastutust, mis tal lasub
niisuguste teemade arutamisel. Vahimgi detail,
ainus pilt voi lause v8ib avaldada suurt moju,
aidates kas murda v&i siis taastoota stereotlipe
ja eelarvamusi. Teiseks juhime tahelepanu sellele,
kui oluline on arutada neid teemasid konkreetses
kontekstis, viidates ndidetele, mis on seotud
tuttava koha, aja ja olukorraga ning inimestega,
kellel on nimi, nagu ja Gigus vaarikusele (eeskatt
tekstides ja piltides, mida me kasutame nende
lugude vahendamiseks).

Selle materjali kaudu soovime paevavalgele tuua
hariduses sageli mehaaniliselt taastoodetud
mustreid ja narratiive, mis p&hinevad
vastandamisel: meie - nemad, kaasmaalased

- muulased. Rahvusekesksed s6numid vdivad
sildistada sisserandajaid, pagulasi, juute,

8 Teaching Controversial Issues Through Education for Democratic Citizenship and Human Rights (EDC/HRE), Training Pack for Teachers, Council

of Europe, 2015.



moslemeid jt. Olgem kriitilised nende vahendite
valikul, mida Gpetajatena kasutame - iga kaart,
foto, artikkel ja kirjandustekst edastab mingit
tahendust, iga allikas on oluline osa suuremast
pildist.

Oluline on leida dppesisus tasakaal, mis laseb
k8lada meie domineerivatel haaltel ja nendel
vahemustel, keda pole kuulda vBetud.

Juhime erilist tahelepanu Kesk- ja Ida-Euroopa
poliitilisele, sotsiaalsele, kultuurilisele ja keelelisele
kontekstile, kus tundlike teemade Spetamine
toimub n-0 kuiva trennina, ilma teiste tegeliku
kohalolekuta ning sageli mitte kuigi kaasavas

ega mitmekesises klassis v6i rihmas. On oluline,
et Opetajad laheneksid teemale refleksiivselt ja
Opikogemus oleks m8lemale osapoolele turvaline.
See on eriti oluline, kui arutatakse tundlikke
teemasid sellise rihmaga, kus kasitletavad teemad
vbivad monda Opilast isiklikult puudutada (nt
pagulastaust, erinev seksuaalne orientatsioon

vOi hariduslikud erivajadused). Sama oluline on
see rahvuslikult ja kultuuriliselt homogeenses
klassis, kus arutame rande- v8i pagulusteemat
teoreetiliselt ega saa arutelu aluseks votta dpilaste
endi kultuuridevahelisi kogemusi. Me ei poolda
selliseid didaktilisi votteid, kus naiteks Somaalia
pagulase lapsest vdidakse eeldada, et ta on oma
isa paritoluriigi ekspert (kuigi ta pole seal iial
kainud) lihtsalt selleparast, et ta on klassi ainus
tumedanahaline.

Me v6tame vaatluse alla Utlused, vanasénad ja
kujutluspildid, mille kaudu keskmine ungarlane,
poolakas, eestlane v&i tSehh vaatab teist ja

samas ka iseennast - me kdik oleme erinevad ja
kogeme erinevatel eluetappidel erinevaid olukordi.
Analtusime, millised tegurid tekitavad dpilastes

automaatseid, stereotllpseid reaktsioone
tundlikel teemadel. Tasub r6hutada, et noortel
on ikka veel harva v8imalus tundlikke teemasid
konstruktiivselt arutada, eriti koolis. Vaieldavaid
ning sotsiaalselt, poliitiliselt ja kultuuriliselt laetud
kisimusi peetakse kooli jaoks liiga keerulisteks.
Lisaks vbivad Gpetajad tunda end poliitilise
olukorra voi t8rjutuse ohu téttu ebamugavalt
ning seda ebakindlust vdimendab asjakohaste
Oppematerjalide ja koolituste puudumine. Kui
Opetaja ei saa oma tookohal tuge ega tunne

end turvaliselt, ei tdstatagi ta kusimusi, mis vBiks
,dzinni pudelist valja lasta”. See on tupiktee.

Ajal, mil Uhiskonnad polariseeruvad tha enam
vaartuspohiste seisukohtade ja ideede jargi (olgu
selleks siis abordidigus, LGBT+ vai kohustuslik
vaktsineerimine), voib lisapingete toomine
klassiruumi vdi nende tahtmatu esilekutsumine
tekitada dpetajale ainult probleeme.

Noored, kellel ei ole koolis voimalust arutleda
tundlike teemade Ule, ei saa valjendada oma
arvamusi, kdhklusi ja hirme. Arutelu puudumine
toob kaasa teadmatuse, kuidas seda teemat

on kasitletud nt akadeemilistes allikates.

Paljude dpilaste jaoks v8ivad ainsateks tundlike
teemadega seotud teabeallikateks olla kodu,
perekond, eakaaslased, meedia ja sotsiaalmeedia.
Stereotuupidel ja kliSeedel p&hinev Uhekllgne
pilt teisest voi lihtsustatud vaade asjadele v&ib
pdhjustada masendust, pettumust ja hoiakute
radikaliseerumist. See voib negatiivselt mojutada
eripalgelise kooli, kogukonna ja kodanikuthiskonna
probleemide mdistmist. Kui puudub toetus
Opetajatelt, kes on tundlike teemade arutamiseks
ette valmistatud, jadvad noored ilma vbimalusest
anallUsida kriitiliselt keerukaid olukordi ja
paevasindmusi ega 6pi vastuolulisi kisimusi
konstruktiivselt kasitlema.
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Kui m&tleme tundlikele teemadele - mis need on ja
milliseks need v8ivad muutuda meie tundide kaigus
-, naeme vajadust lisada dpetaja tooriistakomplekti
eetiline, mittediskrimineeriv sisu, mis arvestab
haridusliku narratiivi erinevaid aspekte. Tundlikud
teemad ei ole pelgalt didaktiline kohustus; need
puudutavad meie s6pru, pereliikmeid, tuttavaid

ja meid endid. Nad nduavad &petajatelt kriitilist
eneseanaluusi ja oma eelarvamustega silmitsi
seismist, oma teadmislinkade teadvustamist

ja osavust erinevate teadmiste allikate

kasutamisel. Me nimetame sellist [ahenemisviisi
dekolonialistlikuks: keskendume protsessile, milles
me motestame, maaratleme ja rekonstrueerime
teemasid, 6ppekavasid ning dpilaste métlemis-,
tajumis- ja tegutsemisviise. Mdtleme koolist,
kogukonnast ja Uhiskonnast kui tervikust, kus on
Oigus omada erinevaid seisukohti.

lga haridussusteem ja iga selles sUsteemis toimiv
kool on juuripidi koloniaalses epistemoloogias

ja diskursuses, mis kaldub valtima keerulisi voi
ebamugavaid ajaloolisi fakte, ignoreerima réhutute
haali ja digustama poliitilise imperialismi inetumat
palet. lgasuguses formaalhariduses eksisteerib
kaudsete ja ilmsete praktikate keerukas vorgustik,
mis legitimeerib teatud liiki teadmisi. Tundlikud
teemad ei peaks mitte ainult tdiendama Opetajate
ja Gpilaste teadmisi, vaid eelk8ige avama nende
silmad teistsugusele, ebatraditsioonilisele
reaalsuse télgendamisele ning dpetama tundlikkust
kultuurilise ja sotsiaalse mitmekesisuse suhtes
kogukonnas ja Uhiskonnas.

SensiClass materjalides (e-kursused, MOOCid

ja e-moodulid) kasitletud teemad ei suuda
ammendavalt katta koiki probleeme ja dilemmasid
koolitunnis v&i auditooriumis. Siiski annavad need
teatud tervikpildi probleemidest, millega Kesk-

ja lda-Euroopa riigid ja nende elanikud silmitsi
seisavad.









Lahenemisviis:
refleksiivne opetamine






Teoreetilistel, praktilistel ja metoodilistel teadmistel pdhinevate padevuste k&rval on dpetaja
refleksioonivdime tema peamine strateegia, analttsimaks oma dpetamispraktikat. See aitab
valtida vigu ja kordamist tundlike teemade kasitlemisel sotsiaalselt ja kultuuriliselt mitmekesises
koolikeskkonnas. Refleksiivsus v8imaldab Gpetajal olla avatum ja tundlikum tegelikkuse
tundmadppimise meetodite suhtes, aitab valtida vahetdhusaid praktikaid ning kaitseb rutakate ja
motlematute metoodiliste, didaktiliste ja pedagoogiliste otsuste eest.
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Teoreetilistel, praktilistel ja metoodilistel teadmistel
p&hinevate padevuste kdrval on dpetaja
refleksioonivBime tema peamine strateegia,
analtusimaks oma dpetamispraktikat. See

aitab valtida vigu ja kordamist tundlike teemade
kasitlemisel sotsiaalselt ja kultuuriliselt mitmekesises
koolikeskkonnas. Refleksiivsus voimaldab Gpetajal olla
avatum ja tundlikum tegelikkuse tundmadppimise
meetodite suhtes, aitab valtida vahet6husaid
praktikaid ning kaitseb rutakate ja motlematute

metoodiliste, didaktiliste ja pedagoogiliste otsuste eest.

Refleksiivne dpetamine tahendab oma
Opetamispraktika pidevat vaagimist, uurimist ja
avastamist.? See nduab, et nahtust voi teemat
analUusitakse kindlas kontekstis, vittes arvesse

nii positiivseid aspekte kui ka raskusi, mis v8ivad
Bppeprotsessis tekkida. Opetaja peab jalgima oma
tegevust ja hindama, kui kriitiline on ta allikaid
otsides, tundi ette valmistades, materjale, didaktikat,

meetodeid ja td6vahendeid valides. Refleksiivne
Opetamine on niisiis enese, oma Opetamistegevuse ja
Opikeskkonna ettevalmistamise, Gppetdo labiviimise
ja kokkuvotte tegemise vaatlemine ja hindamine.
Eneserefleksioon, oskus suhtuda kriitiliselt omaenda
mdotlemisse ja tegutsemisse, on tundlike teemade
rakendamisel klassiruumis maarava tahtsusega.

Lahtudes eeldusest, et reflekteeriv 8petamine on ka
oluline isikliku arengu tooriist, mida dpetajad saavad
kasutada enda kui pedagoogi tundmadppimisel,
kasutamegi jargnevas materjalis nn reflekteerivat
lahenemist, mis on esitatud kusimuste ja
napunaidete vormis. Me ei paku valmis vastuseid,
vaid ruumi enesevaatluseks ning kontekstiks,
vOimaluste, ressursside, strateegiate, meetodite ja
kogemuste Ule m&tisklemiseks. See on v8imalus
anallusida mdisteid ja protsesse, mis mojutavad
Opetaja igapaevast t60d selles konkreetses riigis,
susteemis ja keskkonnas.

Reflekteeriva praktiku iilesanne on muuta (...) vaike- voi vihjeteadmised sonaselgeks, analiiiisides

tegevust, esitades pidevalt kiisimusi ja korvutades oma kujunevaid teooriaid nii omaenda varasemate

kogemuste kui ka teiste refleksioonidega.®

Siinsed vahendid on mdeldud nii Kesk- ja Ida-
Euroopa riikide koolide ja Ulikoolide Bpetajatele kui
ka huvilistele haridustootajatele teistes riikides, eriti
nende tO6s Kesk- ja Ida-Euroopa riikide Gpilastega.
Salamanca deklaratsioonis' réhutatakse, et

kool on oluline koht diskrimineerivate hoiakute
vahendamiseks, kaasava Uhiskonna Ulesehitamiseks
ja kdigile hariduse andmiseks. Seega eeldatakse,

et kool on institutsioon, mis edendab ja rakendab
mittediskrimineerivaid sotsiaalseid tegevusi ning

vOimestab koolikogukonna koiki liikmeid, arvestades
nii nende hariduslikke kui ka neid vajadusi, mis
tulenevad nende soost, kultuurist, paritolust, usust,
vahemustaustast, staatusest voi sotsiaalsest klassist.
Sellest tulenevalt on kool v6tmekoht, kus 8pilasi
haritakse tundlikke teemasid kasitlema, ning 6petaja
on selle protsessi peamine algataja ja vahendaja.

Kesk-ja Ida-Euroopa mitmepalgeline kontekst, teiste
Opetamise ja teistelt dppimise vahene kogemus

9 Brookfield, S. (2017). Becoming a Critically Reflective Teacher, 2nd ed. San Francisco: Jossey Bass.

10 Williams, M. and R. L. Burden (1997). Psychology for language teachers: A social constructive approach. Cambridge: Cambridge University Press.

" United Nations General Assembly (1994). The Salamanca Declaration and Guidelines for Action on Special Educational Needs adopted by the

World Conference on Special Educational Needs: Access and Quality, Salamanca, UNESCO, pp. 7-9.



ning tundlike teemade pikaajaline tabustamine
koolihariduses on toonud kaasa olukorra, kus

paljud eespool nimetatud eeldused ei ole tdidetud.

Paljud kdrgkoolid ei valmista tulevasi dpetajaid
ette tundlike teemade arutamiseks kooliGpilastega
ning taastoodavad seelabi tabustamist. Lisaks ei
pakuta ei uutele ega kogenud Gpetajatele vajalikku
mentorlust, supervisiooni ega uldist toetust. Veel
Uks probleem on seotud kooli kui ,elevandiluust

torniga”, mis seisab lahus tanapaeva Opilaste
voimalustest ja teadmistest.

Me kutsume kaasavale ja avatud dpetamisele

ja Oppimisele, mis pohineb vastastikusel
tunnustamisel ja koostool. Juhime tahelepanu
Opetaja refleksiivsuse ja moistusparase tegutsemise
tahtsusele ning turvalise kogukonna vajadusele
koolis.

HARJUTUS

Mbelge, kuidas teie riigis dpetajaid tundlike teemade kasitlemiseks ette valmistatakse.

Kas te teate asutusi v3i organisatsioone, mis koolitavad tegevopetajaid kasitlema keerulisi ja tundlikke teemasid

mittediskrimineerival, eetilisel ja inim3igusi austaval viisil?

B Kes saab meie riigis olla kooliGpetaja?

B Kes saab meie riigis olla dppejéud?

Tundlike teemade tundide labiviimine ei ole lihtne ja nduab nii sisulisi teadmisi ja teema valdamist (mille

puudumine voib viia eksotiseerimiseni ja/vai stereotUpiseerimiseni) kui ka metoodilist padevust (sisu valik,

vahendid, ulatus, usaldusvaarse, eetilise ja mittediskrimineeriva teabe ja piltide allikad).
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Mis on tundlikud
teemad?






Enne, kui asume vaatlema tundlike teemade eetilise ja refleksiivse dpetamise strateegiate ja
lahenemisviiside naiteid, m&tleme korraks pohikusimusele. Vastused on erinevad, sdltuvalt riigist
ning poliitilisest, sotsiaalsest, kultuurilisest, hariduslikust ja ajaloolisest kontekstist. Oma teadmiste
pagasis tasub teha inventuuri, et otsid, milliseid ressursse ja vajadusi on tundlike teemade
kasitlemiseks vaja. Allpool leiate naiteid igapaevaelus ette tulevatest tundlikest teemadest, millega
teie Gpilased meedias pidevalt kokku puutuvad.
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Rass, etniline paritolu, rahvus, abort, fuusiline valimus, sotsiaalne klass, seksuaalne orientatsioon,
tervis, puue, religioon, migratsioon, rahvuslus, sooidentiteet, klimamuutused...

Teised tundlikud teemad, mis on muutumas otsustavaks, méistmaks paljude rihmade olukorda Ulemaailmsete
muutuste kontekstis:

B seksuaalkaitumine B sooline diskrimineerimine
B eetiliselt kUsitav kaitumine B |eina ja kaotuse kogemused, traumad
B ealine diskrimineerimine B kuulumine potentsiaalselt haavatavasse ruhma

Citliva Tundlikud teemad (termin on lahti seletatud meie sdnastikus) vdivad olla nii kohalikud kui globaalsed. M&ned
on aastaid teatud kogukonna voi grupiga kaasas kainud, teised alles hiljaaegu esile kerkinud. Tundlike teemade inten-
siivsus sBltub kohast, ajast, Uhiskondlikest oludest ja Uldsuse arusaamadest. Rasked kisimused, teemad ja olukorrad
vOivad tekkida peaaegu iga paev, I6hestades avalikku arvamust ning esitades vdljakutseid Spetajatele, dpilastele ja
koolidele. Kuna teemade tundlikkus muutub séltuvalt ajast, kohast ja kontekstist, ei ole nende loetelu ammendav.

Tundlikud teemad v8ivad olla keerulised mitmes modtmes, sisaldades erinevaid probleeme ning olles seotud valu-
sate, ebameeldivate ja vahel ka traagiliste ajaloostindmuste v&i sotsiaalsete olukordadega. Lisaks on need teemad
hairivad, tekitavad kisimusi, seavad kahtluse alla valitsevaid narratiive ja naitavad alternatiivseid télgendusi, seavad
inimesi silmitsi oma uskumuste ja stereotitpidega ning kutsuvad esile eelarvamusi.

,Seda, mis klassis tundliku voi vastuolulisena ilmneb, saab dpetaja vaid osaliselt ette ndha ja orkestreerida, sest palju soltub
Opilaste kohapealsetest tolgendustest”'?

Kusimus

Mbeldes oma kontekstile - mida te eespool loetletud tundlikele teemadele veel lisaksite?

12 Kello, K. (2016). Sensitive and controversial issues in theclassroom: teaching history in a divided society, Teachers and Teaching, 22:1.



Seejarel vastake kusimustele:

B Missugune neist teemadest on osutunud teie klassis kdige tundlikumaks?

B Miks?

Teie vastused:

Miks on tundlikud teemad olulised?

Ajal, mil multikultuursuse poliitikat kuulutatakse
Euroopas Uha sagedamini labikukkunuks' ning
uhiskonnas tekivad foobiad valismaalaste ja muude
teiste suhtes, tundub vajadus tundlikke teemasid
refleksiivselt kasitleva hariduse jarele pakiline. Kuidas
me peaksime elama globaliseeruvas maailmas koos
erinevast rahvusest, erineva usutunnistusega, eri
paritolu voi maailmavaatega inimestega, kui nad ei
mahu meie meelest ,omade” hulka?

See kisimus naib olevat pdhjendatud eelkdige

Kesk- ja Ida-Euroopa riikides, kus on Laane-Euroopa
riikidega vBrreldes suhteliselt homogeenne rahvuslik
koosseis v3i paljurahvuseline pdliselanikkond ning
vaike sisserandajate osakaal. Vorreldes Ladane-Euroopa
inimestega on Kesk- ja Ida-Euroopa elanike vaated

konservatiivserad ja nad omistavad religioonile,
vahemuste Gigustele ja mitmesugustele Uhiskondlikele
teemadele teistsugust tahtsust. Uuringud naitavad, et
Kesk- ja Ida-Euroopa elanikud aktsepteerivad vahem
moslemeid, juute, homoabielusid ja abordidigust.
Teiste ja teistsuguste iimselge puudumine on

koolis ja ulikoolis lisavaljakutse — miks ja kuidas me
radagime teistest, kui neid praktiliselt ei eksisteeri? Nii
muutub Sppimine pelgalt teoreetiliseks ja kontekstist
valjarebituks.™

Eticky pristup k citlivym predmétlim ve vzdélavanf
pomaha vychovatellim uvédomit si a odhalit
nejdllezitéjsi potize, kterym mohou celit, kdyz dojde na
obtizné znalosti, a kdyz se ve svych hodinach zabyvaj
citlivymi tématy.

3 Guo, D., &Hu, S. (2019). Identity politics and democratic crisis in Western Europe. Chinese Political Science Review, 4(2).

4 Viz: Religious Belief and National Belonging in Central and Eastern Europe, 2017; Being Christian in Western Europe 2018.
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Miks me vajame materjale tundlike teemade eetiliseks dpetamiseks?

Eetiline lahenemine tundlikele teemadele hariduses praktika. Teadmised on vajalikud, et neid teemasid
muudab Gpetajad teadlikuks keerukusest, millega vastutustundlikult ja eetiliselt dpetada. Selle

nad v8ivad silmitsi seista, kasitledes tundlikke paremaks maistmiseks mdelge: kuidas te tahaksite,
teemasid oma tundides. Tundlike teemade eetiline et teid esitletakse, tsiteeritakse ja pildis kujutatakse,
dpetamine on oluline hariduslik padevus, mis kui satuksite tundliku teemaga seoses pdevalehe
Uhendab tanapaeva maailmas teooria ja refleksiivse veergudele voi veebilehele.

NAPUNAIDE

Maelge, millised tegurid v6ivad potentsiaalselt mdjutada tundlike teemade rakendamist teie klassis. Abiks vdivad

olla jargmised kisimused:

Kas tundlikku teemat kasitlev tund véib aidata kaasa selles valdkonnas eelarvamuste kaotamisele?
Kas see aitab mdista, kuidas toimivad kdmu-uudised, valeuudised, manipuleerimine ja meediaviha?

Teie vastus:

Milline on teie arvates tundlike teemade dppimisest saadav kasu teie pilastele?

Teie vastus:



Tundlike teemade eetiline kasitlemine dppeprotsessis
vBimaldab nii pedagoogidel kui ka &pilastel teemasid
refleksiivselt uurida ning vaadelda, kuidas mingi
nahtuse v3i ruhma kohta antakse teavet erinevatest
vaatenurkadest.

Koik algatused selles valdkonnas on vaartuslikud,
eriti kui need on suunatud kindla sihtrihma
vajadustele. Kaesoleval juhul on selleks dppijad ja
nende kogukonnad. Tahtis on mdista Poola, Ungari,
TSehhivai Eesti kultuurilist, sotsiaalset, ajaloolist ja
hariduslikku konteksti, kuidas neis riikides hariduse
andmine toimub, millel see pdhineb ja milline sisu on
Oppekavades lubatud vi vdlja jaetud. Samuti peame
teadvustama, kui problemaatiline on sobiva keele
(mitte)kasutamine teiste vOi valismaalaste Spetamise
kontekstis. Monoetnilistes riikides elavad inimesed ei
pruugi seda probleemi mdista.

Neid kusimusi esitades avardame perspektiivi ja
naitame tundlike teemade keerukust nelja Kesk- ja Ida-
Euroopa riigi mitmekesisuse valguses. Nii saame nende
olukorda p&hjalikumalt vaadelda ja vrrelda. Siiski tuleb
sdilitada ettevaatus, sest konkreetsete teemade kohta
on lihtne kujundada ennatlikke jareldusi.

Tundlikud teemad on hariduses olulised. Nad
muudavad lahenemist kasitletavale materijalile. Juba
tundliku teema arutamiseks valmistumine sunnib
Opetajaid markama, kuidas on see seotud nende endi
ja keskkonnaga (kool, ulikool), kuidas see neid mdjutab
ja milline on selle vastukaja Uhiskondlikus diskursuses.
See paneb Gpetajaid markama keelekasutust sisus,
allikates ja lugudes. See omakorda viib m&istmiseni,
kuidas keel kujundab tegelikkust ja meie maailmataju,
meie hoiakuid tundlike teemade suhtes ja selles
protsessis osalejate valjendusvahendeid.

Juhendmaterjal kbrgkoolide ja tldhariduskoolide bpetajatele tundlike teemade kdsitlemiseks Gppetdds






Miks piirkondlik
kontekst on oluline?






Tundlik teema on peaaegu alati ka isiklik: seotud kellegi isikliku olukorra v&i kogemusegg, riivates
monikord vaid pealispinda ja seades valjakujunenud arvamusi kahtluse alla, ménikord minnes aga
palju stigavamale ja puudutades inimeste tundeid ja heaolu. Mis teeb teema inimese jaoks tundlikuks,
sBltub tema individuaalsetest kogemustest, kontekstist ja diskursusest. Naiteks surm v&ib olla tundlik
teema kellegi jaoks, kes on just kaotanud lahedase pereliikme. Samas m&jutab kohalik sotsiaalne,

kultuuriline ja poliitiline kontekst seda, kuidas teatud teemad muutuvad suurema tdendosusega
tundlikuks.
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Kesk- ja Ida-Euroopa puhul mangib sotsiaalne Kuigi me jagame Euroopa kontinendi motteliselt

ja poliitiline kontekst olulist rolli selles, kuidas Laane- ja Ida-Euroopaks, réhutame, et need osad on
tundlikke teemasid kujutatakse ja esitatakse paindlike piiridega. Neid maaratletakse vastavalt aja-
- mitte ainult koolis, vaid ka avalikus diskursu- loolisele parandile (need, kes olid raudse eesriide taga,
ses. Kuigi igal riigil on oma eriparad, muudavad ja need, kes polnud), Euroopa Liidu likmelisusele (nn
teatud asjaolud kogu selle piirkonna Euroopa vanad versus uued liikmesriigid ja need, kes ei ole veel
mandri [adnepoolse osaga vorreldes ainula- Euroopa Liidu osa) v&i kriteeriumidele, mis kannavad
adseks. Kontekst tuleneb muu hulgas nende vaartusi (nagu digusriik voi avatus teistsugusele). Oma
inimeste matteviisist, kes seda maailma ja neid lahenemisviisis keskendume nahtavale erinevusele(nt
Uhiskondi loovad. ajaloolisele parandile ja selle tagajargedele), mis mu-

udab Kesk- ja Ida-Euroopa ainulaadseks.

ULESANNE

B Mdtle sellele, kuidas me nimetame maailma eri osasid: miks on P6hja-Ameerika Ladnes, Hiina Kaug-ldas ja Iraak Lahis-Idas? Kus asub
siis maailma keskpunkt? Miks?
B Millisesse maailma ossa sinu riik kuulub? Kas see on Laane-, Ida-, P6hja-, Kesk- v&i Ida-Euroopa? M&ni muu piirkond? Millise kriteeriumi

alusel te seda kuuluvust madratlesite: geograafilise, kultuurilise, poliitilise voi muu?



Lahiajalugu on olnud Kesk- ja Ida-Euroopa jaoks eriti
tormiline. Enamiku praeguste Kesk- ja Ida-Euroopa
riikide territooriumid kuulusid Austria-Ungari v&i Ve-
nemaa koosseisu. Méned neist said (taas)iseseisvaks
1918. aastal parast Esimest maailmasda, méned veelgi
hillem - koos N&ukogude Liidu lagunemisega. Monel -
nagu Balti riikidel - oli veelgi keerulisem tee vabaduse
saavutamiseni. Jalta ja Potsdami konverentsidel 1945.
aastal jBustus uus maailmakord, mis I6hestas Euroopa
raudse eesriidega. Nii tekkisid esimene (Laane) ja teine
(NBukogude) maailm. Oli olemas ka kolmas maailm:
lahtine mdiste, millega maaratleti kdiki riike, mis ei kuulu-
nud Uhessegi neist kahest ja mis geograafiliselt koosne-
sid Aafrikast, Léuna-Ameerikast ja osast Aasiast. Kesk- ja
Ida-Euroopa ning Ida-Saksamaa sattusid Ndukogude
maoju alla voi said NSVLI osaks, muutudes seega geogra-
afiliseks ja vaimseks vaheruumiks.

Aastad raudse eesriide taga on mdjutanud Kesk- ja
|da-Euroopa riikide etnilise ja rahvusliku koosseisu
kujunemist. Visegradi riigid on piirkonnas etniliselt koige
homogeensemad: enamusrahvastik moodustab 86%
(Slovakkia) kuni 98% (Poola) riigi elanikkonnast. Teised
Kesk- ja Ida-Euroopa riigid v8ivad kvalifitseeruda multi-
kultuurseks, kuid see multikultuursus on siiski piiripealset
tUdpi. Endistes NSV Liidu vabariikides on domineerivad
etnilised rihmad, kuid ka markimisvadrsed vene vahe-
mused (5% Leedus kuni 28% Latis), samuti vahemused
kogu endise NSV Liidu alalt. Enamiku teistest moodusta-
vad naaberriikide kodanikud, kellel on sageli rahvusvahe-
muse staatus. Lisaks on olemas pdlised piirkondlikud ja
etnilised rihmad, kes on neis riikides elanud sajandeid ja
saanud peavooluthiskonnale omaseks voi isegi sulandu-
nud kohalikku kultuuri. Kolmandate riikide kodanike arv
on marginaalne, nagu nditab alljargnev tabel.

Tabel 1: Teise riigi kodakondsusega elanikkond Kesk- ja Ida-Euroopa riikides (2019)

celkem (v tisicich)

% obyvatelstva

Obcané z (v tisicich)

TSehhi 557,5 52
Eesti 199,2 15,0
Lati 266,6 139
Leedu 47,2 1,7
Ungari 180,5 1.8
Poola 289,8 08
Slovakkia 76,1 14

Ukraina - 129,3; Slovakkia - 116,9; Vietnam - 60,9;
Venemaa - 36,1; Poola - 21,3

Venemaa - 84,6; Kodakondsuseta - 73,6; Ukraina - 9,8;
Soome-4,7; Lati-4,4

Kodakondsuseta - 205,6; Venemaa - 41,5; Ukraina - 4,8;
Leedu - 3,1; Valgevene - 2,1

Ukraina - 13,9; Venemaa - 10,9; Valgevene - 8,9; Poola -
1,5; Lati- 1,2

Ukraina - 24,2; Rumeenia - 21,0; Hiina - 18,9; Saksamaa
-16,5; Slovakkia - 9,6

Ukraina - 214,7; Valgevene - 25,5; Saksamaa - 21,3;
Venemaa - 12,5; Vietnam - 12,0*

T8ehhi-14,0; Ungari - 10,7; Rumeenia - 6,9; Poola - 5,9;
Saksamaa - 4,2

Allikas: Rande- ja rahvastikustatistika. Eurostat 2020. Rocznik demograficzny, GUS, Warszawa 2020, |k 457.
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Valismaalaste arv ja osakaal Kesk- ja Ida-Euroopa
rilkides on vaga erinev. Oluline on see, et suurem
osa mittekodanikest koosneb naaberriikide koda-
nikest v&i nn tunnustatud mittekodanikest (Lati ja
Eesti puhul enamasti endise NSVLi kodanikest). Kuigi
nad on formaalselt mittekodanikud, on enamik neist
kultuuriliselt Idhedased nii keele, ajaloo kui ka rahvu-
se poolest. Ainult kolmes Kesk- ja Ida-Euroopa riigis
on valjastpoolt Euroopat parit kolmandate riikide
kodanikke piisavalt palju, et mahtuda paritoluriikide
esiviisikusse. TSehhi Vabariigi, Ungari ja Poola puhul
on need hiinlased ja vietnamlased. Nende kohalolek
on seotud lahiajalooga: Hiinast ja Vietnamist parit
sisserandajad tulid Kesk- ja Ida-Euroopasse haridust
omandama (magistri- ja doktoriGppesse) nn teise
maailma sopruse ja koostdo raames.

Rahvuslik ja kodakondsuslik koosseis mojutab seda,
kuidas Kesk- ja Ida-Euroopa kontekstis rahvuse,
rassi voi religiooniga seotud tundlikke teemasid
kasitletakse. Rassismi on peetud Kesk- ja Ida-Eu-
roopa riikidele v86raks nahtuseks. Kommunismi
ajal ei eristatud inimesi rassilise identiteedi p&hjal;
teiseks kitsendatakse seda mdistet sageli valgete
ja mustade vastandusele, mis Kesk- ja Ida-Euro-
opa kontekstis on asjakohatu.’ Isegi tanapaeval ei
tajuta antisemitismi v&i sallimatust romade/sintide
vastu rassismina.

See toob Kesk- ja Ida-Euroopa konteksti veel Uhe
kihi: koloniaalse mineviku ja sidemete puudumise
(isegi kui need riigid sellistest protsessidest kasu
said). Erinevalt paljudest ladneriikidest ei ole Kesk-
ja lda-Euroopa riikidel kunagi olnud kolooniaid,
pigem olid paljud neist naaberriikide poolt jagatud
ning nad pidid oma iseseisvuse eest v8itlema. Sellel
asjaolul on kaks olulist tagajarge. Esiteks on Kesk-
ja lda-Euroopa uhiskonnad keskendunud pigem

sellele, mis toimub nende endi sees, seades jalule
Oiglust oma ajaloos ja ajaloolises narratiivis. Erinevalt
Laane-Euroopa riikidest ei ole nad kunagi vallutanud
kedagi valjaspool Euroopat, k&ik nende territoriaal-
sed laienemised on saadud oma piire nihutades ja
riigi territoriaalset terviklikkust sdilitades. Seega on
postkoloniaalne teooria, mis loomulikul viisil stindis
nii endistes koloniaalvGimudes kui ka koloniseeri-
tud riikides, Kesk- ja Ida-Euroopa riikide métteloost
pikka aega puudunud. Kuni 1990. aastate alguseni
domineeris paljudes selle regiooni riikides teine
suurriik - Néukogude Liit oma homo sovieticus'e
kontseptsiooniga. Seda tulpi domineerimist ei ole
aga peaaegu kunagi tajutud koloniaalsena, pigem
oli see Teise maailmasoja jargse Euroopa poliitilise
jagunemise otsene tagajarg. Teiseks: aastatepikkune
soltuvus, kaks raskete tagajargedega maailmasdda
ja elu N6ukogude blokis kujundasid monel juhul
ohvrinarratiivi, mis on dhutanud rahvusliku Uht-
suse ja solidaarsuse tunnet. Parast NSVLi lagune-
mist avanesid piirid ja tuli tegeleda paljude muude
kiireloomuliste kisimustega nagu majanduslikud ja
poliitilised Umberkorraldused. Uheks erandiks oli
Eesti, mis kuulus varem erinevate suurvdimude alla
ning viimaks iseseisvudes sai rahvuslik arkamine siin
Uheks peamiseks prioriteediks.

Kolmandaks teguriks on tugev vastumeelestatus
S00, islami, rassi jms kusimustes. Pew uurimi-
skeskuse 2018. aasta uuringu kohaselt on Ida- ja
Laane-Euroopa elanike vahel hoolimata Euroopa
Liidus koos elamisest markimisvaarne vahe teiste,
sealhulgas moslemite, juutide ja LGBT+ inimeste
aktsepteerimise osas, kusjuures idaeurooplased
on palju térjuvamad moslemist vdi juudist naabri
suhtes. Veelgi enam, idaeurooplased peavad suure-
ma tdendosusega oma kultuuri teistest paremaks.
Siit jouame tagasi rahvusliku homogeensuse (vOi

5. Law, N. Zakharov, Race and Racism in Eastern Europe: Becoming White, Becoming Western. In: Relating Worlds of Racism. Dehumanisation, Belonging,

and the Normativity of European Whiteness, P. Essed, K. Farquharson, L. Pillay, El. White (eds.). Palgrave Macmillan 2019.



piiratud multikultuursuse) kiisimuse juurde: vahene
kokkupuude teistega voib olla Uks tegur, mis toidab
hirmu mitmekesisuse ees.

K&ik need tegurid muudavad Kesk- ja Ida-Euroopa
konteksti ainulaadseks ja tekitavad probleeme tun-
dlike teemade dpetamisel - ilma teiste tegeliku ju-
uresolekuta, sageli mitte kuigi kaasavas ega mitmek-
esises klassis. Uhest kljest on Kesk- ja Ida-Euroopa
Uhiskonnad suhteliselt homogeensed (suhteliselt,
st arvestades naaberriikidest parit piiripealset tuupi
vahemusi). Rahva madiste on Ules ehitatud traditsio-
onilistele arusaamadele, mis koonduvad rahvuse,
kodakondsuse ja usutunnistuse Umber. Oma rahva
sekka arvamine v8ib olla kusitav nende inimeste
puhul, kes naevad valja teistsugused voi paistavad

silma. Teisest kuljest on rahutu ajalugu muutnud
paljud neist riikidest sissepoole orienteerituks. Ikka
veel vaieldakse lahiajaloo ja selle tolgenduste Ule
ning teatud tundlikud teemad ei ole lihtsalt kuig|
palju kasitlust leidnud.

Allpool leiate naiteid tundlike teemade kohta kogu
piirkonnast. Tasub siiski meeles pidada, et selliste
teemade nimekiri voib olla palju pikem. See, mis

on tundlik, soltub isiklikust lahenemisviisist. Need
teemad on valja toodud meie projektipartnerite po-
olt. M&ned neist on aktuaalsed ka Laane-Euroopas,
kuigi nende Ule vdidakse seal arutada erineval viisil,
erineval tasandil ja erineva intensiivsusega; moned
tunduvad aga olevat spetsiifilised Kesk- ja Ida-Euro-
opa piirkonnale.

Tabel 2: Ulevaade tundlikest teemadest Ida- ja Kesk-Euroopa kontekstis

Naiste digused

Traditsiooniline rollijaotus perekonnas ja naiste digused on kogu Kesk- ja Ida-Euroopas endiselt olu-

line teema. Uhelt poolt on traditsiooniline peremudel paljudes riikides endiselt laialt levinud, nt 52%
ungarlastest kuni Ule 86% leedulastest on seisukohal, et naised tahavad kdige rohkem kodu ja lapsi.
Teiselt poolt on ménes piirkonna riigis aktiivsed naiste diguste liikumised.

T8ehhis on naiste jaoks paljudel tegevusaladel ikka veel karm reaalsus klaaslagi. Naised on alaesin-
datud poliitikas (parlament, valitsus jne) ning avaliku ja erasektori juhtivatel ametikohtadel. Naised
seisavad silmitsi ka palgaldhe, seksuaalse ahistamisega ja diskrimineerimisega toohdives.

Ungaris, kus poliitika on suunatud sdndimuse suurendamisele ja Orbani valitsus keskendub ,tradit-
sioonilistele peredele”, ndhakse naistes Uha enam sinnitaja ja koduse ema rolli kandjat. Ungari po-
liitilises diskursuses domineeriva sotsiaalse konservatiivsuse tdttu on tavalised retoorilised rinnakud

soolise vBrdoiguslikkuse vastu, ,vaites, et nn ,sooideocloogia

"o

o0nestab ,traditsioonilisi perevaartusi’,

soodustab ebaseaduslikku rannet ja julgustab homoseksuaalsust”, vahendab Human Rights Watch.
Lisaks ei ratifitseerinud Ungari valitsus 2020. aasta mais naistevastase vagivalla ja perevagivalla vastu

voitlemise Istanbuli konventsiooni.

Poolas kaib age vaitlus abordiseaduse Ule, mis on muutunud Uheks kdige piiravamaks Euroopas.
Tuhanded naised on selle seaduse vastu protestinud alates 2016. aastast, mil enam kui 140 Poola
linnas korraldati nn Must protest. Uhiskond on jagunenud naiste diguste (toetajad nimetavad end
valikuvB8imaluste pooldajateks, vastased nimetavad neid mértsukateks) ja loote Siguste (pooldajad
nimetavad end elupooldajateks, vastased nimetavad neid naiste réhujateks) vahel.
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Sugu ja LGBT+

Islamofoobia
ja pagulased

LGBT+ liikumine ja sooteemad on Kesk- ja Ida-Euroopas suhteliselt uued. Enamikus piirkondades, vélja
arvatud T8ehhi, ei ole neid teemasid vaga aktsepteeritud. Markimisvaarne vahemus v&i isegi enamus (nagu
Leedus) ei tahaks homoseksuaalset inimest enda naabriks. Lisaks sellele peab ainult Ule poole tSehhidest
homoseksuaalsust Bigustatuks.

Kuigi TSehhis vBeti 2006. aastal vastu tsiviilpartnerluse seadus, on see kisimus endiselt paevakorral, kuna
seadus ei anna partneritele samasugust staatust nagu abielu (eelkdige ei voimalda lapsendamist). Sama-
sooliste abielu seaduseelndu tekitab endiselt vaidlusi, kuigi seadusandlikes organites on sellel markimisvaar-
ne toetus.

Eestis on Uhiskond LGBT+ kogukonna aktsepteerimise osas polariseerunud. 2014. aastal véttis Riigikogu
vastu sooneutraalse kooseluseaduse, mis annab samasoolistele paaridele samad digused kui erisoolistele
paaridele. Seaduseelndu jBustus 2016. aastal. Kuigi kUsitlused naitavad, et iga aastaga muutub avalikkus
vahemuste, sealhulgas LGBT+ kogukonna suhtes sallivamaks, on parast partnerlusseaduse vastuvotmist
margatavalt kasvanud vastuseis. Seda juhib Eesti Konservatiivne Rahvaerakond, millega on litunud ka osa
Eesti luterlikust kirikust, ning see keskendub soolise v8rddiguslikkuse ja LGBT+ Siguste piiramisele ning selle
kogukonna habimargistamise normaliseerimisele.

Ungaris on traditsioonilistele vaartustele keskendumine toonud kaasa ka valitsuse tugeva LGBT+ vastase
hoiaku. Selle tulemusena jBustus 2021. aastal uus seadus, mis keelab alaealistele sellise sisu levitamise,
mida peetakse homoseksuaalsust ja soolist vorddiguslikkust propageerivaks. Selle tulemusena puhkesid
Ungaris protestid, mida korraldasid inim&iguste rihmitused ja LGBT+ kogukonna toetajad. Rahvusvahelisel
tasandil mdistsid seaduse hukka ELi ametnikud ja rahvusvahelised organisatsioonid. LGBT+ kogukonna
habimargistamine ja homofoobsed rinnakud said kogu riigis hoogu.

Poolas on LGBT+ ja soolise vorddiguslikkuse kiisimused tostetud avaliku arutelu keskmesse valitseva
parempoolse konservatiivse Oiguse ja Oigluse partei poolt. Mérkimisvaarne osa riigist (méned vaidavad,
et koguni kolmandik) on kuulutatud LGBT+ vabaks tsooniks ehk LGBT+ ideoloogiavabaks tsooniks. Ka sot-
siaalse soo maiste (mida mdned nimetavad ,sooideoloogiaks”) ja seksuaalhariduse Ule vaieldakse agedalt.
Pooldajate jaoks tahendab seksuaalharidus koolides ELi standardite jargimist, samas kui vastaste jaoks on
selle eesmadrk laste ja noorte seksualiseerimine ja seksuaalse segaduse tekitamine.

Kuigi Kesk- ja Ida-Euroopa riikides elab vahe moslemeid, on m&nes neist pdline islamiusku kogukond
(tatarlased). Sellegipoolest on paljudes Kesk- ja Ida-Euroopa riikides valjendatud tugevaid islamivastase-
id tundeid. Eriti V4 riigid olid 2014/2015. aasta pagulaskriisi ajal aktiivselt vastu Euroopasse saabunud
pagulaste vastuvotmisele. 30% (Eestis) kuni 65% (Leedus) Kesk- ja Ida-Euroopa Uhiskondade elanikest ei
sooviks naabriks moslemit.

Pagulaskriisi ajal kasvas Tsehhis pagulaste ja moslemite vastane vaenulikkus, mis aitas m&nel stisteemiva-
stasel erakonnal saada markimisvaarset toetust (paradoksaalsel kombel on sisseranne sellesse riiki vaga
piiratud). Randekriisi I6ppedes ndis see vaibuvat, kuid latentne vaenulikkus on avalikkuse seas tugevalt
olemas.

Eestis algasid margatavad islamofoobsed ja pagulasvastased tendentsid 2014. ja 2015. aasta randekriisi
algusega ning taotlustega osaleda Euroopa Komisjoni Umberpaigutamiskavades. Kuigi Uhiskonnas oli
tervitavaid haali, suurenesid islamofoobia ja migratsioonivastased meeleolud. Negatiivsuse ja vihkamise
peamised tegurid olid ndukogude ateistlikust minevikust tingitud teadmiste puudumine religioonide koh-
ta ning Eesti Konservatiivse Rahvaerakonna esitatud tugev islami- ja pagulasvastane narratiiv. Kuigi Eestis
on vdike, ajalooline ja hasti I6imunud heterogeenne moslemikogukond, v8tsid mdned thiskonnagrupid
omaks islamofoobseid narratiive ja hoiakuid. Need naivad pusivat, kuigi Eestisse eraldatud kvoodipagula-
stest saabus siia vaid pool ja 16puks jai Eestisse pUsivalt alla poole.



Kohalikud
etnilised
vahemused

Ungaris t8i 2015. aasta pagulaskriis ja moslemip8genike saabumine kaasa islamofoobia laine ja immigrat-
sioonivastase kampaania, mis varem ei olnud Ungaris oluline teema. Valitsus ja valitsusmeelne meedia
esitlesid kriisi kui ohtu kristlikele vaartustele, Ungari identiteedile ja kogu Euroopa tsivilisatsioonile. Kuna
migratsioonist sai poliitiline kampaaniateema, kasvas paremaarmuslike likumiste populaarsus ja valitsus
karmistas riigi varjupaigaseadust. Tanapaeval on ksenofoobia ja migratsioonivastased meeleolud ungarla-
ste seas Uhed suurimad Euroopas.

Poolas tulid pagulasvastased hoiakud ja islamofoobia paevavalgele 2015. ja 2016. aasta presidendi- ja
parlamendivalimistel, mis t3id vaimule Oiguse ja Oigluse partei. Moslemivastane diskursus on éhutanud
foobiaid ja fantaasiaid, kuna Poola ei ole olnud otseselt m&jutatud pagulaskriisist ega ole siin kohalikku
islamikogukonda. Moslemivastased meeleolud on tugevad ja laialt levinud ning vahesed kohalikud mosle-
mid ei ole voimelised neile vastu astuma.

Juudid on olnud Kesk- ja Ida-Euroopas tks vanu vahemusi, kes on siin elanud sajandeid. Ometi ei sooviks
10% (Poolas) kuni 36% (Leedus) elanikkonnast, et juudid oleksid nende naabrid. Kesk- ja Ida-Euroopa puhul
on omavahel seotud kaks probleemi: antisemitism ja Il maailmaséja ajal juudi elanikkonna vastu toime
pandud julmused.

Antisemitism ei tundu olevat TSehhi Vabariigis suur probleem, kuid on Uksikuid juhtumeid, nditeks jalgpal-
lihuligaanide seas, kes laulavad vastaste solvamiseks antisemiitlikke laule (see on pigem teatraalne ja ritu-
aalne, mitte tdeline antisemitism). Adrmusparempoolsed (neonatsistlikud) erakonnad korraldavad aeg-ajalt
provokatiivseid Uritusi, nditeks marsse labi Praha juudi linnaosa, kuid enamik inimesi ei suhtu sellesse hasti.

Eesti eluj6ulised juudi kogukonnad, mis eksisteerisid riigis enne Teist maailmasdda, ei taastunud kunagi.
Kogukondade vaiksuse t&ttu ei esine Uhiskonnas markimisvaarseid juudivastaseid tendentse. Sellegipoolest
valiendasid 1990. aastatel ja 2000. aastate alguses sellised rtihmitused nagu skinheadid antisemiitlikke
vaateid. Hiljuti, seoses paremaarmusliku ideoloogia Ulemaailmse t8usuga, on esinenud juhtumeid, kus
rahvusvaheliste parempoolsete organisatsioonidega seotud isikud on valjendanud internetis antisemiitlikke
hoiakuid. Juudi kogukonna likmeid on verbaalselt riinnatud, muu hulgas 2019. aastal pearabi.

Ungaris on antisemitism olnud ajalooliselt laialt levinud. See kulmineerus Ungari juutide massilise ktitdi-
tamisega surmalaagritesse Teise maailmasoja ajal. Tanapdeval on antisemitism ikka veel tavaline ja seda
moistetakse ametlikul tasandil harva v&i Uldse mitte hukka. Uutes koolide 6ppekavades on antisemiitlikud
autorid, samal ajal kui Ungari tihedat liitu natsi-Saksamaaga alahinnatakse. Kasvava natsionalismi ja ksenofo-
obia téttu on suurenenud ka verbaalne ja fuusiline agressioon juutide vastu.

Poolas esineb aeg-ajalt antisemitismi, enamasti seoses Teise maailmasdjaga ja Poola ajaloo kujutusega
selle kontekstis. Palju tahelepanu podratakse ohvrinarratiividele ja poolakate rolli juutide kannatustes ei
puudutata peaaegu Uldse.

Romade kogukonnad on elanud Kesk- ja Ida-Euroopas sajandeid, kuid nad tekitavad ikka veel kohaliku
elanikkonna negatiivset suhtumist. 31% (Poolas) kuni 76% (Leedus) Kesk- ja Ida-Euroopa elanikest ei soovi
romasid enda naabritena naha.

TSehhi Vabariigi avalikkuses voib taheldada tUsna tugevat romade vastast suhtumist, mis ménikord jBuab
avaliku vinkamise ja fUusilise vagivallani. Viimastel aastakimnetel on tendeid mitmete rassistlike motiivi-
dega vagivaldsete rinnakute ja isegi mérvade kohta. Populaarsed on ka vandenduteooriad sellest, kuidas
romad kuritarvitavad sotsiaalkindlustusststeemi ja muid privileege.
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vahemused

Rahvuslus

Romasid naeruvaaristatakse ja peetakse loomult problemaatilisteks. Vaatamata vabakonna ning riiklike

ja eraalgatuste pikaajalistele jdupingutustele, on romade diskrimineerimine paljudes sektorites (té6hdive,
eluase, haridus jne) laialt levinud. Markimisvadrne osa romadest elab sotsiaalselt térjutud paikkondades.
2018. aastal nimetati TSehhi Vabariigis ligikaudu 830 sotsiaalselt tdrjutud piirkonda, kus elas kokku tle 127
000 inimese ning varreldes 2006. aastaga on selliste piirkondade arv peaaegu kolmekordistunud, kusjuures
elanike arv on kasvanud peaaegu poole vorra. Sotsiaalselt térjutud piirkondade kisimus on tihedalt seotud
haridusvdimalustega, sest Uha rohkem onn seal koole, kus romadest pilaste osakaal on Uha suurem. Suur
osa nende piirkondade romadest 8pilastel jadb saamata alg- ja pohikooliharidus. Euroopa Inimdiguste
Kohus otsustas 2007. aastal, et romade lapsi diskrimineeritakse hariduses. Inim&igusorganisatsioonid
margivad, et romadest laste olukord ei ole sellest ajast alates paranenud.

Eestis on romade kogukond vaga vaike (500-1500 inimest). Sellegipoolest kogeb kogukond igapaevastes
olukordades ebavordsust ja torjutust. VBrreldes teiste rahvustega on romade haridustase madalam

ja tédtuse tase kdrgem. Osaliselt voivad selle pShjuseks olla romade osas laialt levinud negatiivsed
stereottubid .

Ungaris on romade vastasus olnud ajalooliselt samuti tugev ja kestab tanaseni. Romad on Uks peamisi
kasvava sallimatuse sihtmadrke riigis. Nende diskrimineerimine valjendub sellistes tavades nagu koolide
eraldamine, vagivallakuriteod, valjatdstmised, teenustele juurdepadsu keelamine ning institutsionaalne ja
igapaevane rassism. Hariduse valdkonnas jdudsid uurijad jareldusele, et romasid kas ignoreeritakse voi
kujutatakse dpikutes teistena ja mitte Ungari rahva osana. Nende stereotUipne kujutamine keskendub

marginaliseerimisele, vaesunud ja tagurlikule eluviisile ning vananenud traditsioonidele.

Poolas on romad koos araablastega kahe k&ige vahem meeldiva rahvusgrupi seas. Nad on sotsiaalselt
k&ige madalamal positsioonil ja mdned romade lapsed on paigutatud intellektipuudega dpilastele m&eldud
erikoolidesse, , kuigi nad ei ole puudega.

Arvestades paljude Kesk- ja Ida-Euroopa riikide rahutut ldhiajalugu ja monokultuursust, on rahva

vOi rahvuse maaratlemine tundlik teema. Debatt kaib kahe vastanduva kasitluse Ule: avatud, kaasav
rahvuslus ja suletud rahvuslus, mis pdhineb etnilisel kuuluvusel. Lisaks sellele on méned Kesk- ja Ida-
Euroopa riigid térksad sisserandajaid vastu v&tma. Tsehhis, Ungaris ja Slovakkias ei tahaks umbes pool
elanikkonnast elada sisserandaja kdrval. 52% (eestlased) kuni 86% (leedulased) Kesk- ja Ida-Euroopa
riikide kodanikest peab t8eliseks kodanikuks seda, kelle esivanemad on parit samast riigist.

Veidi lihtsustatult deldes valitseb TSehhis kaks vastandlikku arusaama rahvuslikust identiteedist. Esimene
neist pdhineb kindlal arvamusel, et parim oleks jadda valismaailmast isoleerituna B6omi valgalasse ja
teha asju omal moel, omaenda kuldsete katega jne. Teine on seotud traumaga sellest, et ollakse vaike,
tahtsusetu ja rohutud rahvas v8imsamate riikide vahel. Erilist alavaarsustunnet v8ib taheldada v8imsa ja
majanduslikult arenenud Saksamaa suhtes.

Eestis konkureerivad kaks peamist seisukohta seoses eestlaseks olemise identiteediga. Esimene neist on
soov olla edukas rahvusvahelise kogukonna ning ELi ja NATO liige. Teine, mis pohineb hiljutisel ajaloolisel
vaorvdimu kogemusel, peegeldab hirmu vabaduse, keele, kultuuri ja riigi enda kaotamise ees. Kuna Eesti
on Uhiskond, kus rahvuslik identiteet on seotud emakeelega, arutatakse identiteediga seotud kdsimusi
sageli seoses hariduse, kultuuri, rande ja rahvusvahelise koostéoga.

Ungaris pdhineb natsionalism ajaloolisel leinal ja revansismil. Paliitilises diskursuses on natsionalismi ning
Ungari identiteedi, kultuuri ja traditsioonide kaitsmist toodud erinevate ksenofoobsete ja kitsarinnaliste
poliitikate digustuseks. Lisaks sellele on Ungari vaartuste kaitsmist kasutatud ELi-vastaste seisukohtade
digustamiseks ning see on kasvatanud euroskeptitsismi. Mned kommentaatorid nimetavad seda
autoritaarseks natsionalismiks, rohutades samaaegset demokraatia tagasilangust ja kasvavat
natsionalismi Ungaris.



Suhted Laane
ja Euroopa
Liiduga

Religiooni
tahtsus

Poolas p&rkuvad kaks rahvusliku identiteedi kontseptsiooni. M&ned usuvad, et Poola peaks muutuma
Laane-Euroopa sarnaseks riigiks ja edasilikumiseks tuleks Poola ajalugu Umber motestada. Teised
usuvad, et Poola on tugev tanu oma etnilisele kuuluvusele, traditsioonidele ja katoliku usule, Poola
ajalugu on puha ja selle Ule ei tohiks labiraakimisi pidada. Praegu on rahvusliku identiteedi maaratlemise
uueks lahinguvaljaks koolide 6ppekavad ja pikud, mis vaadatakse Ule ,8igete” patriootiliste ja
religioossete vaartuste osas.

Kesk- ja Ida-Euroopa Uhiskonnad on ELi laienemisest alates olnud Euroopa integratsiooni peamised
pooldajad, samas kui nende riigid on olnud ELi rahaliste vahendite peamised saajad. Markimisvaarne
osa sellest rahastamisest oli suunatud majanduslikule Iahenemisele, et véimaldada uutel liikmesriiki-
del jduda jarele ladnepoolsetele partneritele. Kuigi Kesk- ja Ida-Euroopa avalikkus on ELi liikmesuse
suhtes endiselt Usna optimistlik, hakkasid m&ned valitsused ELile vastu seisma ja seadsid kahtluse
alla Euroopa kogukonna alused.

TSehhi Vabariigi kdrgeimates seadusandlikes organites on olemas poliitilised jéud, kes taotlevad

Czexitit, kuid nad on vahemuses. Teised ja olulisemad erakonnad voitlevad ELi foderaliseerumise
ja euro kasutuselev8tu vastu, kuid neil ei ole soovi EList lahkuda. Peavoolumeedia esitlus EList on
orienteeritud struktuurifondidest (ERF ja ESF) saadavatele toetustele ja Ulearustele direktiividele,
mida Euroopa burokraatia vaidetavalt Uksikutele riikidele peale sunnib.

Ka Eestis on suhtumine Euroopa Liitu polariseerunud. Uks pool seisab ajaloolise malu, suurema
enesemadramise ja vabaduse eest; igasugust valist reguleerimist tdlgendatakse kui uut hegemooniat
ja plUet eestlastelt vabadust dra votta. Neid vaateid pooldavad populistid saavad oma legitiimsuse
peamiselt randekdsimuste arutelust. Teine rihm nadeb liitumistes nii majanduslikku kui ka julgeole-
kupoliitilist jdudu. Eesti valis- ja kaitsepoliitika nurgakivi on ,Never alone!l’, mis tahendab, et riik vajab
tugevaid liitlasi.

Ungaris 16i parempoolse valitsuspartei Fidesz poaliitiline juhtkond uue ideoloogia, mis Uhendas
kitsarinnalisuse ja natsionalismi populistliku, Idanevastase ja globaliseerumisvastase retoorikaga.
ELi institutsioone kujutatakse Ungari peaministri Viktor Orbani kdnedes sageli vaenlastena ning
sBnaselgelt réhutatakse poliitilisi ja majanduslikke sidemeid mitte-Ladne riikide, naiteks Venemaa ja
Hiinaga. Neid liite on rahvusvaheline tldsus laialdaselt kritiseerinud. Huvitav on see, et kuigi Ungarit
kujutatakse sageli Uhe kdige euroskeptilisema riigina ELis, naitas Uks uuring, et tegelikult on Ungari
avalikkusel EList Uldiselt positiivne kuvand. Seega on oluline eristada valitsuse seisukohta ja rahva
arvamust Laanest ja Euroopa Liidust.

Poolas on toimunud nahtav poliitiline nihe, sest erakond Qigus ja Oiglus on olnud vastu mdnele
ELi madrusele (nt pagulaste asustamise kohta), mida ménikord nimetati ELi diktaadiks. Selles osas
domineerib narratiiv, et Poolal on 8igus saada ELilt rahalisi vahendeid, kuid ta ei tohi kaotada oma
rahvuslikku ja usulist identiteeti, et Ldanele meeldida.

Kesk- ja Ida-Euroopa riikides on religiooni suhtes erinevad hoiakud. Kui poolakatest vaidab 78%, et
religioon on oluline, siis tSehhidest ja eestlastest jagab sama arvamust vahem kui viiendik. See mu-
udab kiriku ja organiseeritud religiooni positsiooni ménes riigis oluliseks tundlikuks teemaks.

Katoliku kiriku m&ju poliitikale on Tsehhi Vabariigis piiratud. Selle esindajate putdlused lobitdod teha
vOi sekkuda ménes tundlikus kisimuses (nt ,traditsioonilise perekonna kaitse, vastuseis samasooli-

ste abieludele ja soov sdilitada traditsioonilisi soorolle jms) on aeg-ajalt osaliselt edukad, kuid Uldiselt
on kirikule Uhiskonnas ja kdrgemate poliitiliste ringkondade seas minimaalne poolehoid.
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Religiooni Eestis mangis luteri kirik enne Teist maailmasda otsustavat rolli nii hariduses, kultuuris kui ka

tahtsus identiteedi kandjana. Hiljem jattis oma jalje nBukogude ateistlik propaganda. 1990. aastatel oli
kirik endiselt vastupanuliikumise ja teisitimdtlemise sumboliks, kasvas ka kiriku liikmete arv. Ometi
on Eesti 2011. aasta rahvaloenduse andmetel ks sekulaarsemaid riike, kus vaid 19% inimestest
tunnistab mingit organiseeritud usku (vaid 14% eestlastest tunnistab end luterlasteks) ja vahem kui
3% osaleb kord nadalas jumalateenistustel. Samas nditavad 2011. aasta rahvaloenduse andmed
seda, et suurima liikmeskonnaga kirik Eestis on Vene Oigeusu Kirik. Lisaks on populaarsust kogumas
erinevad rahvuslikul identiteedil p6hinevad uuspaganlikud rihmitused, mis kombineerivad loodusu-
su elemente. Institutsioonina on luteri kirik sailitanud Uhiskonnas teatud positsiooni, sealhulgas
sBnadiguse Uhiskonnakorralduses, kuid tema voimu ulatus s8ltub poliitilisest toetusest konservatiiv-
setele populistidele.

Ungaris on valdavaks usundiks katoliiklus, Ule 60% ungarlastest tunnistab end katoliiklaseks. Hiljuti
on peaminister Viktor Orban end positsioneerinud kristluse kaitsjana, samas on teda laialdaselt
kritiseeritud selle eest, et ta kasutab religiooni oma vdimu tugevdamiseks. Ta viitab sageli Ungari ra-
hvusliku identiteedi kristlike juurte tahtsusele, et edendada immigratsiooni- ja islamivastast retoori-
kat ning sallimatust. Viimastel aastatel on Orban Uha enam viidanud Ungarile kui ,kristlikule demo-
kraatiale”, mitte kui ,illiberaalsele demokraatiale”. Lisaks on traditsiooniliste vaartuste edendamine
sageli kaetud kristlike vaartuste kaitsmise narratiiviga.

Poolas sai katoliku kiriku tugev positsioon ametlikuks 1993. aastal allkirjastatud Poola ja PUha Tooli
vahelise leppega. Kiriku oluline roll on muutnud Poola m&&dukalt kvaasi-konfessionaalseks riigiks.
Markimisvadrne osa thiskonnast on selle domineeriva positsiooni vastu ja nduab kiriku maksusta-
mist, usudpetuse kaotamist koolidest, riigi ja kiriku eraldamist ning kirikuv8imude sekkumise piira-
mist poliitikasse. Probleemiks on saanud ka mitmete Poola preestrite seksuaalne vaarkaitumine.

Allikas: Statistilised andmed Euroopa Vaartuste Atlast, https://www.atlasofeuropeanvalues.eu. Riikide andmed projektipartneritelt:
Jekatyerina Dunajeva, Heidi Maiberg, Michal Rigel, Elo Suld, Radek Vorlicek.

Oluline on markida, et paljud neist tundlikest kusimustest on omavahel seotud ja neid saab md&testada mone-
de pdhiliste vastandlike kontseptsioonide raamistuses: traditsioonilis-religioosne vi liberaalne, avatud/kaasav
vOi suletud/kaitses, ladne/globaalne v8i rahvuslik. Samal ajal ei ole need teemad nii Uksteist valistavad, kui viks
arvata, mis muudab arutelu veelgi keerulisemaks.



Kuidas on olukord teie riigis?

Moelge ja uurige, kuidas tundlike teemade Opetamine teie riigis toimub. Siin on toodud mdned kusimused,

millest voib konteksti loomiseks kasu olla. Need v&ivad olla abiks ka inspiratsiooni otsimisel, kui valmistute

tundlike teemade Gpetamiseks dpilastele voi Ulidpilastele.

®  Mis on tundlikud teemad?

B Millised on teie riigile omased tundlikud teemad?

B Milliseid teie riigile omaseid tundlikke teemasid
tasub 6ppetdos paevakorda votta?

B Kes tootab vadlja ja avaldab teie riigis tundlikke
teemasid kdsitlevaid materjale?

®  Milliseid tundlikke teemasid arutatakse kesk-
koolide ja Ulikoolide 6ppekavades?

B Kust leiate teadmisi, et valmistada end ette tun-
dlike teemade arutamiseks oma emakeeles?

B Mis v3ib olla abiks tundlike teemade arutamiseks
valmistumisel?

®  Millised on tundlike teemade kasitlemisega seo-
tud probleemid, takistused ja piirangud?

B Millised on teie kui noortega t66tava pedagoogi
ootused seoses tundlike teemade ressursside ja
toomeetodite kattesaadavusega?

SOOVITUSED

Ulaltoodud Ulesannet saab tdita méttekaardi
abil. See aitab teil m&ista, mis on tundlikud
teemad, ja naha tervikpilti teie riigi Gpetamise
kontekstis.

Jargige mottekaardi koostamise protsessi kuut sammu:

B Madrake mottekaardi pohiteema.

B |isage oma mottekaardi pdhiteemast valja
kasvavad peamised harud.

B Seejdrel lisage votmes6nad, pdhiteemaga seotud
assotsiatsioonid.

B Veenduge, et peate oma mdttekaardil kinni v&t-
mesBdnade hierarhiast.

B MdGelge, kuidas saate oma mottekaarti ergasta-

da: lisage konkreetsete marksdnade jaoks varve,
erineva suuruse ja paksusega kirjattpe.

B Mdelge sumbolitele, piltidele, joonistustele jne,
mida saate oma kaardile lisada.

Allikas: Tony Buzan The Ultimate Book of Mind Maps

- Tony Buzan.

Teine tooriist, mis aitab teil tuvastada ressursse, vajadusi
ja probleeme, on SWOT-analuus. Allpool olev tabel on
jagatud neljaks osaks. Kirjutage nendesse osadesse neli
marksdna (tugevused, norkused, voimalused kesk-
konnas, ohud keskkonnas), mille tmber koondub teie
analuus tundlike teemade dpetamisest. MGelge oma
ettevdtmise tugevatele kilgedele, st enda potentsiaalile
(teadmised, oskused, padevused), materjalidele ja allika-
tele, toomeetoditele ja -strateegiatele ning sellele, mida
te Opetajana kdige paremini oskate (mida teete haridu-
ses hasti ja vaga hasti). M8elge ndrkadele kulgedele: mis
vOib teie jaoks olla raske, ebasoodne, problemaatiline.
Mbelge, mida peaksite valtima, mis on puudu v3i mis
vBiks olla riskantne (nt m&ni tdomeetod). M&elge, milli-
sed on eduvdimalused teie koolis v&i Ulikoolis.

Milliseid positiivseid tulemusi voiks teie tegevus anda?
Kuidas saab teie tegevus toetada kooli humanistlikel
vaartustel pShineva ja mittediskrimineeriva hariduse
rakendamisel? M&elge, milliseid riske, raskusi ja takistusi
vite tundliku teema Gpetamisel oma keskkonnas ko-
hata. Milliseid keerulisi olukordi voivad 8pilased kogeda
tundliku teema tunnis osalemise tagajarjel?

Kirjutage oma m&tted tabeli vastavatesse osadesse ja
vaadake tulemusi. SWOT-analtiusi saab kasutada alati,
kui soovite luua tervikliku Ulevaate olukorrast, milles
Opetate tundlikke teemasid. See on kasulik meetod ka
motiveerimiseks ja planeerimiseks.
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ULESANNE

Kirjutage oma motted lahtritesse. Kui olete I8petanud, vaadake tulemusi ja kavandage

oma Gpetamistegevused.

Tugevused N6rkused

Voimalused Ohud

Allikas: Mind Tools: SWOT Analysis
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Opetamisparadigmad,
|ahenemisviisid
ja strateegiad






Moned Bpetajad vBivad erinevatel pdhjustel Uritada tundlike teemade dpetamist valtida. Siiski tasub
see valjakutse vastu v8tta - toetada teadlikult noorte avanemist tundlikele teemadele, vdttes arvesse
nende intellektuaalseid, kaitumuslikke, sotsiaalseid ja kultuurilisi vajadusi.

Oige ettevalmistusega (sealhulgas teie enda uurimistoo, reflekteeriva 8petaja hoiak, dppijakeskne
pedagoogika'® ja inimBiguste pedagoogika'’) saate luua Opilastele turvalise ruumi, kus nad saavad
lugupidavalt suhelda, pidada dialoogi ja arutleda tundlike teemade ule. Noori pole v&imalik ette val-
mistada kriitiliseks md&tlemiseks ja vastutustundlikuks eluviisiks maailmas teisiti kui harjutades koos
nendega raskete teemade reflekteerivat arutelu. Erinevate seisukohtade arakuulamine ja tundmadp-
pimine on autentne v8imalus arendada Gpilastes kriitilise m&tlemise oskust. Seetdttu on vaja I8imida
Opetatav aine ning meetodid, kuidas ja millega seda dpetate.

Iga Bpetamisstrateegia, mis toetab loovat arutelu, aitab luua klassis kaasavat 6hkkonda. On vaga
oluline, et k&ik dpilased tunneksid end turvaliselt, kaasatuna, nahtuna, kuuldavana ja julgustatuna
koostodle Gpetaja ja kaaslastega. On vaja toetada uudishimu teema ja ressursside suhtes ning
réhutada selget sonumit tundide eesmargist ja kdigi protsessis osalejate vordsusest: ,me kdik oleme
siin selleks, et Gppida”.

16 K.M. Klipfel, D. Brecher Cook, Learner-centred Pedagogy, Facet Publishig 2017; Schweisfurth, M. (2013). Learner-Centered Education in
International Perspective. journal of International and Comparative Education, 2 (1), 1-7.

7*The way and methodology of ‘how’ to teach, train and learn in, through and for human rights” A. Mihr, Towards a Human Rights Pedagogy, p 2.
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Naiteid paradigmadest, mida saab kasutada tundlike teemade arutamiseks klassiruumis

Akadeemiline distantseeritus - paradigma, mil-

le peamine eesmark on muuta tundlikud teemad
akadeemilise uurimise ja analltsi objektiks. Teadus-
likku teadmist kasutatakse selleks, et analtusida infot
ja konstrueerida usaldusvaarset argumentatsiooni,
putdes kérvaldada Uhepoolsed ja subjektiivsed
elemendid.

Kodanikuhumanism - viitab dpilaste sotsiaalsele
vastutustundele ja 6petamisele, mis toetab neid ko-
danikuosaluse ja -aktiivsuse kujundamisel.

Inimdiguste pedagoogika - paradigma, mis viitab
inim@iguste dpetamise viisidele ja meetoditele. Te-
admised inimdigustealastest Gigusaktidest ja nende
rakendamine pedagoogikas on vajalikud, et kujunda-
da teadlikkust vOrdsetest digustest demokraatlikus
Uhiskonnas ja mittediskrimineerivat vaadet tundlikest
teemadest m&jutatud inimeste olukorrale.

Vabastus- ja emantsipatsioonipedagoogika -
selles paradigmas nahakse klassi kui rthma, mis
panustab oma teadmistega sotsiaalse ja poliitilise
maailma probleemide anallusi. Idee on arendada
Opilastes kriitilist sidametunnistust. Kasutades oma
kogemusi ja teadmisi, panustavad dppijad klassis
arutatavatesse teemadesse ja probleemidesse.

Naiteid Opetamisstrateegiate kohta, mida saab kasuta-
da tundlike teemade kasitlemises, leiate tooriistakas-
tist. Veel kasulikke strateegiaid:

Empaatiline strateegia'® - kasutatakse Opisituat-
sioonides, kus kasitletakse selliseid probleeme nagu
ma&ne ruhma, kogukonna voi rahva stigmatiseerimine

'8 How to Build Empathy and Strengthen Your School Community.

vOi stereotUpiseerimine sotsiaalses, ajaloolises ja me-
ediadiskursuses. Diskrimineerimine, marginaliseerimi-
ne, infantiliseerimine voib puudutada ménda kauget
gruppi, millega meil ei ole v8imalust igapaevaselt
kohtuda. See strateegia h6lmab jargmisi meetodeid:
Umberpooratud rollimang, plusside ja miinuste loete-
lud, rollimang ja simulatsioon, tuginemine vahetutele
jutustustele, mis on kattesaadavad filmide, dokumenti-
de, arhiivide, veebi kaudu.

Avastuslik strateegia'® - kasutatakse siis, kui tundliku
teemaga seotud probleem ei ole selgelt maaratletud,
sest see jaab Opilaste igapaevasest kogemusest ja
tuttavatest teabeallikatest kaugele (nt laste sunnitoo,
kliimamuutus, kastististeem). Seda strateegiat voib
Opetaja kasutada uurimisoskuste arendamiseks,
suunates kasutama teema avamiseks eri liiki teabe-
materjale (teaduslikud, didaktilised ja meediaallikad,
rahvusvahelised aruanded, Gigusaktid, analtitsid,
juhtumiuuringud).

Distantseerumisstrateegia®® - voib kasutada, kui
arutatav teema on vaga tundlik, kuna see puudutab
rihma, kooli, kohalikku kogukonda, kus Gpetaja tootab,
vOi kui klass on maailmavaate ja teabele juurdepaasu
poolest polariseerunud. Distantseerumisstrateegia
p&hineb analoogiate ja paralleelide uurimisel ja aruta-
misel. See v8ib hdlmata retrospektiivset lahenemist,

st minnakse ajas tagasi mingi olukorra v&i kogemuse
juurde, mis v8imaldab vaadelda teema voi probleemi
kujunemislugu.

9 Rieman, J. (1996). A field study of exploratory learning strategies. ACM Transactions on Computer-Human Interaction (TOCHI), 3(3), 189-218.

2 Case, K A, & Hemmings, A. (2005). Distancing strategies: White women preservice teachers and antiracist curriculum.

Urban education, 40(6), 606-626.



Kompenseeriv strateegia?' - kasutatakse olukorda-
des, kus dpilaste hoiakud mingi rihma, kogukonna

vOi rahvuse suhtes on UhekUlgsed, stereotiupsed,
sildistavad voi Uldistavad. Sellised hoiakud ei voimalda
antud ruhma erinevatest aspektidest ja teabeallikatest
tundma Gppida. Kompenseerivas strateegias osutab
Opetaja Gpilaste argumentides esinevatele vastuolu-
dele ja selgitab neid, pttdes murda muute - popula-
arseid pealiskaudseid seisukohti -, viidates faktidele ja
usaldusvaarsetele allikatele.

21 Kurtz M.M. (2011) Compensatory Strategies. In: Kreutzer J.S., Deluca J., Caplan B. (eds) Encyclopedia of Clinical Neuropsychology. Springer,
New York, NY.

Juhendmaterjal kbrgkoolide ja tldhariduskoolide bpetajatele tundlike teemade kdsitlemiseks Gppetdds






Kuidas opetada
tundlikke teemasid
eetiliselt: mitu olulist
sammu






Tundlikud teemad ilmnevad hariduses nii tahtlikult (6ppekava suunised, 8petaja kavatsus) kui ka
tahtmatult (olukord, ootamatute asjaolude tulemus, uute inimeste kohalolek koolis jne). Peaaegu
k&ik dpetajad dpetavad mingil etapil oma toos tundlikke teemasid, sest need lihtsalt kerkivad esile
ja olukord v8i arutatavate teemade kontekst nduab seda. Tundlik teema v3ib pShjustada isegi
parimas 8petajas ebamugavustunnet voi ebakindlust, kui ta to6tab Spilastega selleks ette valmi-
stamata ning kogeb pilaste sarkasmi, pilkeid, vastumeelsust, vaikimist ja muid strateegiaid, mida
nad vdivad kasutada nii taiskasvanute kui ka eakaaslaste suhtes.

Meie loomulik kaitsereaktsioon (ka 8petamisel) on valtida tundlikke vai vastuolulisi teemasid voi
kasitleda neid Uldiselt ja pealiskaudselt, iima et end keeruliste arutelude ja ootamatute olukordade
suhtes haavatavaks teeksime. Globaliseerunud maailmas on need teemad aga votmetahtsusega,
kujundamaks Bpilastes teadlikkust ja tundlikkust planeedi, inimeste, nende vaadete ja hoiakute
mitmekesisuse suhtes. Samuti on need teemad olulised seetéttu, kuna nad aitavad Gpilastele
sisendada individuaalse ja kollektiivse vastutuse ning kodanikuaktiivsuse hoiakuid, mis on otseselt
ja kaudselt seotud inim@igustega.
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Ettevalmistus

Kodanikuharidus, demokraatlik ja humanistlik
haridus ei seisne tanapaeval paljudes Euroopa
rikides teoreetiliste teadmiste omandamises voi
Opikuharjutuste tegemises. See p&hineb aktiivsel
Oppimisel, osalemisel ja kaasamisel mitmesu-
gustes tegevustes, mis on seotud reaalsete
probleemide, olukordade ja sindmustega. Uha
enam usutakse, et just tegevus, mitte véimalikult
suure hulga teoreetiliste teadmiste omanda-
mine, on téhus viis Bpilaste tundlikkuse kasva-
tamiseks, inim3iguste austamise dpetamiseks,
kodanikuhoiakute kujundamiseks ja sotsiaalse
kooseksisteerimise pdhimd&tete maistmiseks
globaliseerunud maailmas.



Teie Opilased vadrivad voimalust dppida tundlikke
teemasid autentselt, huvitavalt ja sihiparaselt struktu-
reeritud viisil. Mdne Opilase jaoks vdite olla esimene
taiskasvanu, kes arutleb tundliku teema Ule faktide ja
erinevate allikate abil. Kui 8petate tundlikku teemat
ruhmale, andke dpilastele ruumi oma argumentide
sBnastamiseks, kuulake ja suunake arutelu, esitage
kUsimusi ja tooge esile teemaga seotud uusi aspekte.

Monel Bpilasel ei pruugi olla selles valdkonnas koge-
musi, kuna tal puudub v8imalus osaleda konstruktii-
vsetes aruteludes kodus v&i eakaaslastega. Moned
neist vivad olla tuttavad ainult pealiskaudsete voi
poolikute argumentidega, mis on kontekstist vélja
rebitud ega kajasta tegelikkust (nt rassism, piinamine,
vaimuhaigused, laste t60, vaktsineerimine, inimkat-
sed, genotsiid, pagulased, religioon).

Olenemata sellest, kas kavandatav tegevus on silmast silma v&i virtuaalne, nduab iga olukord, et te oleksite hasti
valmistunud ja teadlik 8ppetegevusega seotud vastutusest ja eetikast. Opilasi ei tohiks kohelda lapsikute, nérkade ja

abitute inimestena. GUumnasistid ja Ulidpilased on taiskasvanud ning neid ei tohiks raskete teemade arutamise eest

ligselt kaitsta, kuid nii koolis kui ka Ulikoolis peaksite 8petajana putidma jargida teatavaid pdhireegleid:

»Jagage vastutust, et koigi hddled saaksid kosta...

Kuulake lugupidavalt...

Olge valmis oma vaatenurka muutma...“*

Need on Gppeprotsessis koostoo aluspdhimdtted, mis vdimaldavad luua turvalise ruumi mdéttevahetuseks

ning vastastikusel austusel ja teadmiste otsingul pdhineva Uhise uurimise hkkonna. Need reeglid, suunised ja

osalemisnormid vivad aidata:

B selgitada ja m&ista Opetaja ja Gpilaste ootusi;
B suurendada Gpilaste kuuluvustunnet;

B soodustada Opilaste v6imet osaleda viljakas koostoos, olenemata nendevahelistest erinevustest.

22 Guidelines For Classroom Interactions, Center for Research on learning & Teaching, University of Michigan.
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Kusimused,
millele tasub
vastata

Tundliku teema kasitlemist ette valmistades on

kasulik vastata jargmistele kisimustele:

Kas seda tundlikku teemat v8ib ja peab
dpetama koolis, kus ma todtan? (tingimused,
kontekst)

Kas mul on piisavalt teadmisi? Kas ma tunnen
vahendeid, mida saan kasutada, et valmistu-
da tundliku teema tutvustamiseks tunnis?
(vahendid)

Kuidas, mil viisil ja milliste meetoditega saan
ma tundlikku teemat tutvustada? (meetodid)
Kuidas ma tegelen tundlike teemadega, mida
tahan Gpetada? (ideed, lahendused)

Kas mul on muresid, kahtlusi ja dilemmmasid
selle teema rakendamise suhtes? (lahenduste
otsimine, tugivdrgustike kaardistamine)
Kuidas ma &pilasi tundliku teema rakendami-
sel erinevate vaatenurkade suhtes tundlikuks
hadlestan? (eesmarkide rakendamine)

Mida ma tahan Gpilastega saavutada, kui ma
tunnis tundlikku teemat kasitlen? (eesmarkide
rakendamine, oodatavad tulemused)

Alltoodud samme v&ib muuta séltuvalt teemale

eraldatud ajast, rihma suurusest ja vanusest,

samuti tunni toimumise kohast (klassiruum,

maluasutus, kalmistu, raamatukogu, linnaruum

vm) ja muudest teguritest. Oleme toonud ara ka

arutelu kdige olulisemate etappide kohta; kaaluge,

milliseid neist saab kohaldada ilma muudatusteta

ja milliseid tuleb muuta vastavalt teie olukorrale.



1. samm

Juhinduge Opilaste identiteedi ja vaadete mitmekesisu-
sest ning 8petamise erinevatest kontekstidest.

Seadke tegevusele selged eesmargid ja koostooreeglid.

Tehke selgeks, et arutelu eesmark on arendada tundlik-
kust ja austust mitmekesisuse, sotsiaalse digluse ja kdigi
seisukohtade suhtes, mis ei riku inim&igusi ega -vabadu-
si, sealhulgas 8igust inimvaarikusele.

Voite alustada kursuse ainekava v&i dppekava kontro-
llimisest. Kuidas on sdnastatud eesmargid? Kuidas on
teema esitatud? Kas kirjandus teemale lahenemiseks
on olemas? Seejarel tehke kiire kontroll allikate kat-
tesaadavuse kohta. Kuigi internet on tais igasuguseid
allikaid, tuleks olla ettevaatlik ja kontrollida, milline
neist on usaldusvaarne.

Asjakohaste allikate valimine:

B Kasutage portaale ja otsinguststeeme Google Scho-
lar v8i ResearchGate, et suurendada tdendosust, et
ressursid on akadeemilised.

B Valige usaldusvaarsed riiklikud allikad ja vaadake,
kuidas on neis teemat esitatud.

B Otsige dppematerjale, mille on valja téotanud va-
bathendused - v&ib-olla leiate isegi valmis stsena-
ariumi oma tunni jaoks.

Kui olete oma allikaid hoolikalt valinud, voite olla
peaaegu kindel, et teie andmed on usaldusvaarsed.
Kui mitte, vBite kogutud teavet kiiresti kontrollida:

B Kes on autor? Millega ta tegeleb? Mida ta on veel
kirjutanud? Mida temast arvatakse?

B Kas teave on esitatud neutraalselt véi sisaldab
vaiteid, mis on suunatud emotsionaalse reaktsio-
oni esilekutsumiseks?

B Kas see on ainus narratiiv antud teemal?

Kas te suudate leida m&ne muu? See vaib olla
kasulik, et saada ettekujutus v8imalikest erimeel-
sustest oma klassis.

B Kas ressursid, videod, intervjuud, juhtumiuurin-
gud jne on eetilised ja labipaistvad (piltide ja
tundlike andmete kaitse)?

Parast neile kisimustele vastamist valige valja
materjalid, mida Gpilased peaksid teie arvates enne
tundi lugema. Moelge, kuidas Bpilasi aruteluks ette
valmistada. Voite seda teha mitmel viisil: naiteks
jagage neile materjalid, mida analttsida ja 1abi
tootada, valmistage ette kisimused, mida nad tun-
nis 1abi tddtavad, valmistage ette erinevaid Ulesan-
deid erinevatele Gpilaste rihmadele, valmistage ette
kusimused ja paluge pilastel neile vastata.

Juhendmaterjal kbrgkoolide ja tldhariduskoolide bpetajatele tundlike teemade kdsitlemiseks Gppetdds



Kas ma arutan
seda teemat
neutraalselt?

KUsimus taandub sellele, kas te peaksite
esitama teema kohta oma arvamuse voi mitte.
See s@ltub suuresti Gpetajast ja teemast. Kui te
olete hidzaabi kandev Gpetaja, kes arutab oma
klassiga islamofoobiat, ei peeta teid tdenaoli-
selt neutraalseks, isegi kui te seda puuate. Kui
kuulete arvamust, mis on liiga darmuslik (nt
heteroseksuaalid tuleks maalt valja saata), siis
peaksite reageerima.



Objektiivsust on keeruline saavutada ja sdilitada, eriti Kehtestage selged Gpieesmargid, siduge need dppe-

kui teema on vastuoluline ja teil on oma selge se- kava eesmarkidega ja kaaluge, kuidas &pilased saaksid
isukoht. Kasutage jargmisi tehnikaid, et kontrollida, kas tundlike teemade arutamisel klassis koos téotada.
teie ldhenemine tundlikule teemale on neutraalne: Tehke Opilastele selgeks, et vestlus ja arutelu on vaga

olulised, sest nii saavad nad teemat Umbritseva tege-
B Kas ma esitaksin teemat samamoodi, kui te- likkusega seostada. Lisaks muudab see nad tundlikuks

aksin, et klassis on dpilane, kellel on teistsugune
arvamus kui minul v&i kes on teemaga isiklikult
seotud? (Nt me arutame elundidoonorlust kui
midagi head, aga Uks 8pilane on dsja nnetuses
kaotanud oma lahedase pereliikme; elundid
tahendavad kellegi elu paastmist, kuid samas
tahendavad need ka seda, et keegi teine — doonor
- pidi surema).

Kuidas ma end tunneksin, kui mul oleks vastu-
pidine arvamus ja ma oleksin opilase rollis? See
harjutus ei ole raske, sest meil on paljude tundli-
ke kusimuste kohta selged arvamused. Naiteks
kui ma isiklikult olen abordi vastu ja arutan seda
teemat oma Opilastega, siis kuidas ma end selles
arutelus tunneksin, kui ma tegelikult oleksin abor-
didiguse poolt?

Kas ma kasutan emotsionaalseid v8i normatiivse-
id vaiteid, kui arutan teemat klassiga (nt ,6nneks
ei saa homod meie riigis abielluda")? Kui te ei

ole kindel v&i kui teema on eriti keeruline, vBite
lisada Uhe kihi ja 6elda: ,On mdned inimesed, kes
vaidavad, et on hea, et homod ei saa meie riigis
abielluda.” Nii muudate arutelu Uhe vaatepunkti
analtusiks.

vastandlike seisukohtade suhtes ja v8imaldab kuulda
md&lema poole argumente. Kuulamise ja arutamise ju-
ures on aarmiselt oluline turvatunne. Opilaste kéitumine
ja kaasatus soltuvad suuresti klassis loodud 6hkkonnast.
Kui dpikeskkond on positiivne ja turvaline, osalevad 6pi-
lased suurema tGenaosusega aruteludes ning jagavad
oma kogemusi, tahelepanekuid ja arvamusi.

Pidage meeles, et teie turvatunne on sama oluline kui
Opilaste oma. Mdelge, kuidas saate oma klassi hasti
juhtida, et luua toetav 6hkkond ja seda kogu tunni valtel
sdilitada. Moelge, kuidas panna kdiki vétma vastutust
turvalise ruumi eest. Uks vBimalus on kaasata &pilased
otsustusprotsessi - tegema ettepanekuid, loomaks
tundide jaoks Uhised reeglid. Kaasav lahenemine paneb
Opilased moistma oma vastutust ja aktsepteerima re-
egleid, mida nad on kogukonnana thiselt loonud.

Tasub kehtestada koos Gpilastega reeglid ning sélmi-
da nendega kokkulepe - seda v&ib koostada tahwlil,
Opilased voivad teha mobiiltelefoniga pilte ja reeglid
kaasa votta. Soovitatav on kokkuleppele alla kirjutada
koigi selle koostajate ja vastuvGtjate nimed ning lisada
s6GImimise kuupaev.
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Sellise lepingu pdhiprintsiibid héimavad tavaliselt jargmist:

kuulame lugupidavalt, katkestamata;

ei katkesta ega hairi teisi;

austame teiste seisukohti (sh nende, kes ei ole kohal ja kes on aruteludes kasutatud argumentide autorid);
valdime diskrimineerivaid ja ebaviisakaid avaldusi ning kdrgendatud haadletooni;

kritiseerime mitte inimesi, vaid ideid ja tegusid*

Maelge, millised p6himdtted vdiksid veel olla olulised, toetamaks arutelusid koos dpilastega.
Kirjutage need siia.

M@&elge, kas mdni reegel vdiks arutelude labiviimist tunnis negatiivselt méjutada. Kui te arvate, et selliseid reegleid v&ib olla,
kirjutage need siia.

2 The University of Michigan Center for Research on Learning and Teaching




2. samm

Valmistage ennast ja Opilasi aruteluks ette. Opilased pe-
aksid olema teemakohaste probleemide ja dilemmade
Ule arutlemiseks valmis nii intellektuaalselt (teadmiste
0sas) kui ka emotsionaalselt (k8igi Gpilaste turvalisus
klassis). Selleks tuleb neile esitada eakohane taustate-
ave, maisted ja allikad.

Samuti tuleks pilastele teatada, kas tegevus toimub
klassis voi mujal ja kas osaleb keegi kulaline. Need
juhised ja teave aitavad Gpilastel aruteluks valmistuda
ja tunda end kindlalt ette teada keskkonnas (koht, aeg,
ruum ja rahm).

Oluline on pakkuda &pilastele erinevaid allikaid. Oma
materjalide koostamisel peaksid nad pé6rama tahele-
panu hoolikale viitamisele (kust andmed/faktid pari-
nevad ja miks nad valisid just selle allika). Vaikesed Ule-
sanded, mis nduavad iga Opilase individuaalset panust,
aitavad kaasa, et 8pilased tunneksid end rihmatoosse,
aruteludesse ja uldiselt dppetegevusse kaasatuna.

Kas ma tean, kuidas viia tundlikku teemat kasi-
tlevaid tunde 1abi eetiliselt ja mittediskrimineeri-
valt?

Soltuvalt rihma suhtlusest, dunaamikast ja dhkkon-
nast vBib tekkida vajadus tuletada Gpilastele meelde,

et tuleb austada inimdigusi ja -vabadusi, sealhulgas
Oigust avaldada arvamust. See ei tdhenda Opilaste
t60 katkestamist, vaid reageerimist arusaamatustele,
lugupidamatusele teise seisukohtade v&i argumentide
kuulamisel vi sellele, et enamusest erineva seisukoha
omajad ei saa sdna.

Milliseid piiranguid ja raskusi ma selle teema aruta-
misel naen?

Voimalike raskuste teadvustamine on esimene samm
nende lahendamise teel. Tundlike teemade arutamisel
vOib probleeme tekitada teadmiste puudumine Opila-
ste taustast (nt keegi on juut ja te arutate antisemitismi)
ja arvamustest (nt keegi on konservatiivne ja te arutate
eutanaasiat). Isegi kui te teate oma Gpilaste tausta vOi
arvamusi ja olete nende reaktsiooniks valmistunud, v3i-
vad nad teie ootustest kdrvale kalduda (nt ei pea koik
moslemidpilased olema religioossed). Mdned Gpilased
vOivad vaikida ja mned pinged v&ivad jadda lahen-
damata. Méned arutelud v8ivad jatkuda parast tundi
valjaspool klassiruumi (nt usklikest dpilastest koosnevas
klassis tunnistab Uks Gpilane end ateistiks). Raskusi
vBivad tekitada Oppijad, kellel on arutatavas kisimuses
aarmuslikud seisukohad, nt kui keegi Utleb rahvusliku
identiteedi Ule arutledes, et tGeline eestlane voib olla
ainult see, kellel on puhas eesti veri.
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3. samm

Pidage kinni metoodilisest kolmnurgast: KUSI, KUULA,
AUSTA?, Sellest vorsunud métteviis vBimaldab Gpetajal
esitada kusimusi, kuulata vastuseid ja austada isiklikke
valikuid. Kui jargite neid p&himdtteid ise, ndudke seda
ka oma Opilastelt. Kasvatage neis tundlikkust, millega
esitada kisimusi, kuulata kisimusi (ka nende omi, kes ei
viibi ise kohal) ja respekteerida teiste seisukohti.

Puldke planeerida arutelu nii, et teie rollid selle juhi
jajalgijana oleks tasakaalus. Teie Ulesanne on toetada
Opilasi ja tuletada neile meelde kehtestatud lugupida-
va arutelu reegleid ning Gigusi oma arvamusele. On
vBimalik, et tunni ajal kerkib ettenagematu kisimus, mis
vallandab tugevaid emotsioone ja jagab Opilased vastan-
duvateks rihmadeks.

Tundliku teema arutelu kavandamisel tasub kaaluda ka
jargmist:

madratlege selge eesmark;
pange paika p&hilised reeglid;
looge Uhise arusaamise alus;

tekitage arutelule raamistik, mis sdilitab nii fookuse
kui voolavuse;

hoidke kdik kaasatuna;

olge aktiivne suunaja;

B tehke diskussioonist kokkuvote ja koguge Gppijatelt
tagasisidet;

B tegelege enda kui 8petaja identiteedi kiisimustega

()5

24 Toto jsou také zakladni principy efektivni komunikace.

4. samm

Jargmine samm puudutab raskete olukordadega
toimetulekut tundlike teemade arutamisel. Me ei saa
valmis olla k&igeks, kuid saame analtusida méningaid
didaktilisi strateegiaid, mis voivad meid rasketel hetke-
del toetada.

Alustage kusimusest: kas ma tean, kuidas lahendada
rasket olukorda (nt konflikti), mis v8ib tekkida just seda
teemat arutades? Missugused strateegiad, meetodid
ja vahendid on teie kasutuses, et reageerida raskele
olukorrale klassis?

Kirjutage oma vastused paberilehele (kas voi markso-
nadena), et saaksite neid hiljem kontrollida v&i taienda-
da jargmiste nGuannetega:

B puudke emotsionaalne olukord muuta Gpikoge-
museks;

B tehke kindlaks, kus on probleem;

B selgitage, missugused on ootused suhtlusele;

B julgustage inimest raakima - see annab parema
ettekujutuse ,tegelikest” probleemidest ja sageli ka
vihje vBimaliku lahenduse leidmiseks;

B formuleerige probleem Umber nii, et see ei oleks
isiklik (...);

B muudke probleemi nii, et te saaksite tdotada koos
selle lahenduse suunas (...)*°

B kuisee ei ole v8imalik, kavandage jatkuarutelu ja
teavitage sellest Gpilasi.

2 Guidelines for Discussing Difficult or High-Stakes Topics, Center for research on Learning & Teaching, University of Michigan.

% Dealing with difficult people & difficult situations. Setting the stage for success, Counseling and Psychological Services, The University of Kansas.




5. samm

Tegevuse I6petamine on vaga oluline samm. See ko-
osneb arutelu kokkuvdttest, dpilaste arvamuste kogu-
misest ning turvalisest Idpetamisest. Pidage meeles, et
See 0sa ei saa piirduda 2—-3 minutiga tunni 1dpus, vaid
juba dppetdod planeerides tuleks igale etapile varuda
piisavalt aega. Arutelu kokku v8ttes peaks kasitletud
teema pohipunktid ja -aspektid veel kord labi kaima.

S6ltuvalt valitud strateegiast maaratleb kas Opetaja
vOi 6ppija(d) peamised kasitletud kusimused, votab
kokku arutelu elemendid, toob esile tulemused,
kahtlused ja kisimused, mis jaid vastuseta. Samuti on
oluline tuvastada need kisimused, mida erinevatel
pdhjustel ei joutud arutada, ning otsustada Uhiselt,
kas rihm soovib nende teemadega edasi todtada,
ning kui, siis kuidas seda teha.

On palju meetodeid tunnist kokkuvétte tegemiseks
ja luhikeseks tulemuste hindamiseks. Tundliku
teema tundide tagasiside puhul voiks otsustada
(selle pBhjal, kuidas suhtlus kulges, milline oli dina-
amika ruhmades ja dhkkond Ulesannete taitmise
ajal), kas Opilased annavad Uhiselt tagasisidet ja see
kirjutatakse tahvlile v&i kirjutab igatks oma tagasisi-
de individuaalselt paberile ja paneb selle vastavasse
,postkasti”,

Kui te otsustate teha tagasisidestamise individuaal-
selt, voite proovida kasutada ,Minutiaruande” meeto-
dit. Rohkem teavet leiab videotest [video 1] ja [video 2].
naiteid veel siit ja siit ning distantsdppe jaoks siit.
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Allpool on ,Minutiaruande” naide, mida vite vastavalt oma vajadustele mugandada.

Minutiaruanne

Pane kirja 3-5 olulisimat asja, mida sa Mis kisimused jaid sinu jaoks vastuseta? Kas miski jai sinu jaoks arusaamatuks voi
tana dppisid. ebaselgeks?
Opilastel on tks minut aega, et kirjutada vastused arvestada nende markusi, kisimusi, ettepanekuid
nendele kolmele kisimusele. Pange valmis kast, jargmiste tundide ettevalmistamisel. Oluline ei ole
kuhu nad saavad oma vastused anonuumselt sisse mitte lihtsalt dpilaste tagasiside, vaid ka see, mida
panna, et nad tunneksid end turvaliselt. Parast te selle teadmisega teete ja kuidas te seda prakti-

Oppijate tagasiside lugemist saate mdelda, kuidas kas rakendate.



Milline on erinevus tundliku teema arutamisel veebidppes vorreldes klassiruumiga?

Veebip&hises 8ppetdos on dpilased ruumiliselt eralda-
tud. Kuna nad véivad olla nahtavad véi mitte (sOltuvalt
sellest, kas nende kaamerad on sisse voi valja IUlita-
tud), voib dpetajal olla raskem jdlgida nende reaktsio-
one. Samal ajal loob veebikeskkond tundlike teemade
arutamiseks turvalisema ruumi, sest sunnib arutelu
struktureerima: korraga raagib ainult tks inimene. See
vBib pakkuda rohkem arutelukanaleid: heli ja vestlusa-
ken. Samuti véimaldab see muuta m&ned arutelu osad
anonuumseks, nt saate arutelu ajal viia labi IUhikese
anontumse kusitluse, milles kisitakse Opilaste arva-
must. VBite Gpilastele soovitada, et nad v&taksid parast
tundliku teema arutamist klassis teiega soovi korral
privaatselt GUhendust. Seejdrel saate nende hadle jarg-
mises tunnis sisse tuua - vajadusel anonudmselt.

Juba semestri alguses tutvustage arutlusele tulevaid
teemasid, sealhulgas tundlikke, ja teavitage Gpilasi
vOimalusest oma arvamust avaldada. Kusige nende
valmisolekut arutada tundlikke teemasid ja kas nad
naevad vbimalikke probleeme.

Tundlike teemade kasitlemisel internetis looge turva-
line ja mugav ruum nii 8ppijatele kui ka dpetajale.
Tagage, et arutelu oleks kaasav, mittediskrimineeriv
ja autentne, st puudutab tegelikke olukordi ja annab
Opilastele vBimaluse lahendada tlesandeid, millega
nad v8ivad kokku puutuda valjaspool klassiruumi.

27 \ice: Teaching respect for all: implementation guide, UNESCO, 2014.

Opilased peavad tundma end turvaliselt ja olema
valmis oma arvamust arutelus (suuliselt voi kirja-
likult) jagama. Kasulikuks v8ib osutuda eelnevalt

toopBhimotted kokku leppida ja sGnastada need
veebipBhiseks tooks ette nahtud keskkonnas (nt
e-Oppe platvorm, Padlet vm).

Opilastega tasub Ule vaadata jargmised akadeemili-
se arutelu p&himotted:

B celnevalt kindlaks maaratud selged eesmargid ja
t66pBhimatted;

B teooriad ja juhtumiuuringud (kui see on vBimalik
ja kohaldatav);

B Oigus eraelu puutumatusele;

B respekt kBnelejate ja arutelus osalejate suhtes?’
(kuulame, ei katkesta, austame teiste arvamusi);

B mittediskrimineeriv ja mitteprovokatiivne keele-
kasutus (kuna need on eetilise arutelu eriti
olulised aspektid, siis tuleb neid eri etappides
korduvalt réhutada);

B austus teiste arvamuse vastu (ka seda tuleb Ule
korrata);

B kriitika ideede ja tegude, mitte inimeste kohta
(vajadusel korduvalt meelde tuletada);

B arutelud pohinevad akadeemilisel kirjandusel ja
usaldusvadrsetel uuringutel;

B kokkuvGte on refleksioon.
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Tegevus enda hindamiseks

Refleksiivse dpetamise puhul on oluline ka hinnata

IGpetatud tegevusi. Allpoal leiate soovituslikud kisimused, “Me ei opi kogemustest...
analttsimaks oma tundliku teema Gpetamise kogemust. me opime kogemuste reflekteerimisest.”
VBite seda kasutada eneserefleksiooniks v8i muuta vasta- - John Dewey

valt vajadusele.

Tundlike teemade 6petamisega seotud kisimused

Kirjutage 3-4 kusimust, mis on seotud tundlike teemade Gpetamisega teie enda tunnis:

Niid pange kirja oma téahelepanekud
M&elge tundliku teema 6petamisega seotud dilemmadele oma riigi ja kooli/Ulikooli kontekstis.

Mdelge pbletavatele teemadele v3i probleemidele ja nende dpetamise raskustele.

M&elge tundlike teemade rakendamise probleemidele ja positiivsetele aspektidele. Milliseid positiivseid kilgi ndete? Milliseid tulemusi
ootate tundlike teemade kasitlemisest tulevikus?









Kokkuvotteks






Meie inimlik olemus avaldub meie tegudes ja praktikates; teoreetilistest teadmistest ei piisa maailma
muutmiseks. Tundlikud teemad arenevad, muutes Uhiskondi. Kesk- ja Ida-Euroopa Gpetajate kokkusa-
amistel tuleks podrata tahelepanu tulevikuharidusele — kohanemine uute tingimustega ja loobumine
sellest, mis on iganenud. Ei ole olemas Uht retsepti, kuidas kasitleda 6ppetdos tundlikke teemasid, samuti
on v8imatu ette naha k&iki olukordi, mis vBivad klassis tekkida. Ei ole mingit garantiid, et Uhe rihmaga
hasti toiminud meetodid on sama hasti kohandatavad ka teise rihmaga tdotamiseks. Siin on vaga oluline
Opetaja kogemus, kontekstitaju ja paindlikkus meetodite ja strateegiate kohandamisel vastavalt 8pperth-
ma dinaamikale

Tundlike teemade arutamine peaks panema Gpilased maistma, et inimesed naevad, motlevad ja tol-
gendavad samu fakte mitmel viisil. Samuti peaks see aitama neil naha, kuidas toimivad eelarvamuste ja
stereotUupide tekkimise mehhanismid. See ,peaks aitama Gpilastel Gppida mdtlema ja argumenteerima,
mitte kiirustama oma seisukohtade kujundamisel, olema kriitiline vaidetava erapooletuse suhtes, arenda-
da oma teadmishimu ning taluda ebakindlust.®

Kolm prioriteeti
Kaesoleva vdljaande koostamisel jargisime kolme prioriteeti:

B Soovisime luua teabekogumiku tundlike teemade Gpetamise hetkeseisust Kesk- ja Ida-Euroopa
riikide kontekstis.

B P(lUdsime kaasata teemasid, mis on vétmetahtsusega Gpetajate jaoks, kes tootavad erinevate
Oppijatega ning otsivad tunde ette valmistades inspiratsiooni, et muuta oma edastatavat lugu ja
tuua sisse erinevaid vaatenurki.

B Soovitasime allikaid tundlike teemade eetiliseks ja mittediskrimineerivaks kasitlemiseks dppetos.

Kui meie materjal osutub kasulikuks, siis vdime 6elda, et oleme oma eesmargid saavutanud.

%K. Kello (2016). Sensitive and controversial issues in the classroom: teaching history in a divided society, Teachers and Teaching, 22:1.
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