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Tento materidl je soucasti projektu ,SensiClass: feSeni citlivych témat ve tfide” pod vedenim University
of Tartu s podporou tff partnerskych instituci: Central European University, Univerzita Hradec Kralové
and SGH Warsaw School of Economics. Cilem projektu je podpora pedagogli ze zemi CEE pfi wyuce ci-
tlivych témat ve Skolach. Mize byt uzitecny také pro ucitele a pedagogy mimo kontext CEE zemi a bude
slouzit jako Uvodni interpret kontextu souvisejiciho s vyukou citlivych témat v CEE zemich. Kromé toho
maze byt obzvi&sté uzitecny pro ucitele, kterf pracuijf se zaky a studenty, kterf maji zkusenost s migracf,
protoze pochazeji z CEE zemi a studujf v zemich mimo CEE.

Tento material podporuje diskuzi o charakteru otazek v souvislosti s etnicitou, pohlavim, nabozenstvim,
politickym chovanim, a co je nejdUileZitéjsi predstavuje didaktické metody

k wuce povédomi, rozvoji empatie a reakci na kontroverzi, vwporadani se s urazlivymi komentari a
wtvoreni bezpecného prostredi jakozto predpokladu pro inkluzi. Tyto didaktické nastroje byly wvinuty
spole¢nymi silami v anglictiné a pozdéji byly prizplsobeny mistnim potiebam, pricemz nékteré byly
preloZeny do mistnich jazyk{ tak, aby mély vétsf dosah. Partnerstvi usiluje o rozsifenf poradenského
materialu mezi pedagogy, at uz se jedna o vysokoskolské ucitele nebo ucitele nizsiho vzdélavant, a
tento material mUze byt pozdéji prizplsoben pro mladistvé pracovniky, socidlni pracovniky a neziskové
organizace.

Tento poradensky material je zamyslen jako pomoc pro ucitele instituci vysokoskolského a vieobec-
ného vzdélavani pro pochopeni citlivych témat a poskytuje znalosti riznych metod a zplsobd, jak se
s citlivymi tématy vyporadat. Tyto zaleZitosti mohou byt citlivé ze své podstaty (nabozenstvi, genocida,
pozice zen) a mohou byt citlivé také pro posluchace. Tento navod podporuje dalsi materidly wvinuté v

ramci projektu SensiClass (MOOC, e-moduly, e-kurzy, sady nastroju), pficemz vsechny jsou dostupné
na webowych strankach projektu na: https:/sisu.ut.ee/sensiclass.

Hlubsi znalost téchto témat, pristup ke zdrojdm k reflexi a analyze a metodologické tipy pomohou
uciteldm nabyt jistotu a povédomi nutné k zamezenf neproduktivnich konfliktd ve tridé a k vedent
vyvazené a klidné diskuze.
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Jsme wyzkumnice a odbornice, které se akademicky, didakticky a vyzkumné zabyvaji citlivymi tématy.
Po témér dvé desetileti jsme byly zapojeny do akademické i neformalni vwyuky realizované v ramci
mezinarodnich a narodnich projektd tykajicich se mezikulturniho dialogu, mensin, Ucasti détf a
mladistvych, wuky v citlivém kontextu, migraci, uprchlictvi v kontextu lidskych prav.

Prace se studenty a mladistvymi nenf jen nasi profesi, ale predevsim nasi vasni. Zaroven je to wyzva
zalozena na ,uceni zkuSenosti” a spocivajici ve strategii zmeény blizsiho a vzdalengjsiho sveta po
malych krdccich. Viastné byl pro nas svét dost vzdaleny. Narodili jsme se v dobé, kdy Polsko bylo za
Zeleznou oponovu, stejné jako dalsi CEE zemé pod vivem Sovétského svazu. KdyZ jsme byly mladistvé,
politicka situace se po padu Sovétského svazu a rozpadu vychodniho bloku zacala ménit. Kdyz jsme
byly mladé, Polsku bylo nabidnuto ¢lenstvi v Evropské Unii. Postupné jsme tak mély cely svét na
dosah.

Léta prace v multikulturnich a mezinarodnich tymech, komunikace v nékolika jazycich, vyzkum,

praxe a dotazy stejne tak jako staze a prezentace na konferencich v fadé zemi po celém svété nam
pomohla revidovat nas kulturni determinismus a uvédomit si potfebu zmény paradigmatu ve vyuce
citlivych témat tak, aby byla poutavd, nediskriminacnf a citliva k etickym aspektdm slov a obraz{i - tedy

nastrojdm pouzivanych k jejimu zprostredkovani.

Pamatujeme si doby, kdy byl povazovan za spravny pouze jeden wyklad, uzaviené hranice a myslenku,
Ze za hranicemi je sice svét, ale pro nas je z ddvodu politické reality nedosazitelny. Zatimco jiné
kultury, nérody a presvédcent se vice otevrely mladym generacim, Polsko z{istava do velké miry zem,
kterd je etnicky a ndbozensky monokulturni, a kde ti Jinf jsou ve vétsiné pripadd obcané sousednich
zemi. To dodava nasi snaze jesté vetsi silu. Viytvorenim tohoto poradenského materialu chceme
podporovat ucitele v zavadéni a resen citlivych témat pri vyuce. Myslime si, ze vhodny zpCsob, jak
toho dosahnout, je wuzit kulturni kontext CEE zemf a vidét ho jako pfinos.

Urszula i Katarzyna
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Slovnicek:
Definice klicovych
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Nize jsou uvedeny klicové pojmy k porozumeni kontextu, ktery se objevil béhem pripravy tohoto
materidlu. Nejedna se o uzavieny seznam definic. Na konci seznamu jsou policka, kam mUZete zapsat
pojmy, které se vam budou zdat ddleZité béhem pouZivani naseho materialu.



Stfedni a Vychodni Evropa - nejedna se pouze

o geografickou polohu Uzemf zemi, které tvori CEE
zeme na mape svéta, ale také o specificky socialni,
politicky, historicky a kulturni kontext spojeny s jejich
minulosti jakozto soucasti Sovétského bloku. Tyto
kontexty, které jsou odpovedné za specifika Zivota v
CEE zemich, hraji vyznamnou roli ve zpdsobu, jakym
jsou citliva témata prezentovana a vykladana nejen
ve Skolach a na univerzitach, ale také ve vefejném
prostoru. Kazda CEE zemé ma sva specifika. Cely
region ma také urcité znaky, které ho odlisuji od
zapadni Evropy (ktera také neni homogenni). Tento
kontext neukazuje pouze svét (jeho ¢ast), ktery se v
ném odraZi, ale také perspektivu a zplsob mysleni
lidi, ktefi tento svét tvori a jsou soucasti spolecnosti.
Proto se pri definovani CEE zemi budeme drzet
soucasného geografického, historického a
politického rozdeleni evropského kontinentu na
zapadni a vychodni ¢ast. Hranice mezi zapadni a
vychodni Evropou jsou flexibilnf a jsou definovany
na zaklade historického dédictvi (ti, ktefi byli za
Zeleznou oponou a ti, kteff byli svobodni), ¢lenstvi

v Evropské Unii (tzv. staré a nové clenské staty a ty,
které jesté nejsou soucasti EU) nebo hodnotova
kritéria jako pravni stat a otevienost k jinakosti. Nas
pristup se zaméri na hmatatelné rozdily, diky kterym
jsou CEE zemé jedinecné, napf. historické dédictvi a
jeho duasledky.

Diverzita - je pojem, zahrnujici rdzné dimenze
rozdild mezi lidmi, které se vztahuji ke kulturni
perspektivé, hodnotam, nabozenstvi nebo
spiritualnf vife, etnickému plvodu, rasovému
plvodu, ndrodnosti, sexudlnf orientaci, genderové
identité, schopnostem, znalostem, véku a
socioekonomickému postavent.!

Vzdélavani - je oblast, kterd se zabyva vyukou a
ucenfm ve Skoldch a podobném prostredi. Mlze
byt také chapano jako predavani znalosti a hodnot
urcité spolecnosti.?

Eticka témata - jsou témata spojena s etikou,

a tedy s filozofif nebo systémy, které se zabyvajf
moralnimi hodnotami, jinymi slovy tim, co je moralné
spravné a Spatné.? Eticka témata jsou pfi diskuzi o
citlivych tématech mimoradné ddlezita. Je zrejmé,

ze pridiskuzich o citlivych tématech ve Skolnich
tridach i s univerzitnimi studenty je velice dilezité
vénovat pozornost etice vyukovych materiald
(fotografie, videa, texty), etickému chovani ve
skupiné a zavadéni etickych principd. Je také dalezité
pamatovat na eticky kodex uciteld, vychovatel a
akademickych pracovnikd.

Inkluze - je tématem z oblasti Skolni organizacni
kultury, kterd je ddleZitad z pohledu formovani
inkluzivni vwuky. Predpoklady, které tvori organizacni
kulturu Skoly, jakozto instituce jsou zakladem

pro inkluzivni aktivity ve Skole. Koncept inkluzivni
Skolni kultury se soustredi na vytvoreni prostoru
pro vSechny Ucastniky vzdélavani a poukazuje na
potrebu zpristupnit vzdélavani ve vSech smérech
Jinym lidem a jejich réznorodym vzdéladvacim
potfebam. Tento koncept znamena také zahrnuti
nového, drive nezminovaného obsahu a témat, jako
jsou napriklad citliva témata.

Inkluzivni Skolni kultura - je dlouhodoby proces
v ramci skoly (spojeny se sociokulturnf a politickou
zmeénou). Je to proces, ktery zahrnuje vSechny
¢leny Skolni komunity, a pouziva materialni a
symbolické prvky, které tvori skolu. Je vyjadren
realizaci nasledujicich hodnot: rovnost, socialni

" Adaptovano z diversity | European Institute for Gender Equality (europa.eu) a Diversity-Definitions.pdf (ucf.edu).

2 Adaptovano z education | Definition, Development, History, Types, & Facts | Britannica.

3 Adaptovano z ethics | Definition, History, Examples, Types, Philosophy, & Facts | Britannica.




solidarita nebo respekt k pravu na odliSnost.
Inkluzivni Skolnf kultura zakotvena v diskuzi o inkluzi
predstavuje dilezity podnét pro vytvoreni inkluzivni
socialni kultury a zahrnuje témata jako nerovnost

v prilezitostech k vyuce, gender, chudoba, etnicita,
narodnost, nabozenstvi, specifické vzdeélavaci
potreby, duSevni zdravi a postizeni.

Skolni/univerzitni klima a pocit sounaleZitosti
ve skupiné - probuzenf pocitu sounalezitosti
zacing uvédomenim, Ze studenti prichazeji do tridy
s rlznymi zkusenostmi, pristupy k uceni. Zahrnutf
téchto proménnych do zpdsobu, jakym ucime,
hodnotime préace studentd a podporujeme dialog,
vytvari nejen integrativni ucebni prostredi pro
studenty, ale také umoznuje kazdému jednotlivci,
aby si dal nové vyzvy a zvysil své vlastni kulturnf
povédomi.

Citliva témata - jsou doprovazena mnoha emocemi
a/nebo mohou plsobit strach?, nejistotu, zmatenost
a pro ucitele a vychovatele mohou predstavovat
didaktickou vyzvu. Tykaji se osobnich, stresujicich
nebo vaznych témat, mohou stigmatizovat, byt
kontroverzni nebo zdrojem konfliktu.® Jsou mezi
nimi témata, ktera byla v CEE spolec¢nosti po cela
desetileti, ta, ktera se objevila v poslednich letech,

a ta, ktera byla citliva v minulosti, ale v poslednich
letech byla interpretovana v novém kontextu. Citliva
témata musi byt diskutovana a demystifikovana

v bezpecném a dobre strukturovaném prostredi.

Je dulezité si uvédomit, Ze citliva témata mohou
souviset se zivoty 7akQ, studentl a s jejich zazitky.
Pristupy jednotlivcl a skupin k témto tématlim se
mohou vyvijet v Case.

Vyuka v rtiznorodych tfidach/skupinach - je
proces predavani rlznych znalosti, vytvarent
dovednosti a mékkych kompetendi, které jsou
potrebné k pochopeni hodnoty diverzity. Tento
zpUsob vyuky se orientuje jak na potreby specifické
mensiny, tak na potreby vétsiny a prizpldsobuje
obsah a zdroje jejich vzdélavacim potrebam.

Vyuka citlivych témat - vyuka citlivych témat
je relevantni ve smyslu pfipravy mladych lidi

na vedomou, reflektivni Ucast v demokratické
spolecnosti, kterd se sklada z rliznych komunit,
skupin a jednotlivct s riznymi pohledy na svét.
Jedna se o vyuku, ktera podporuje analytické a
kritické mysleni a je soucasti vyuky o lidskych
pravech a demokracii. Jde také o vyuku, ktera
zaplnuje mezeru v povédomf mladych lidf (z&kd,
student() v situacich, kdy nemohou diskutovat o
citlivych tématech s vrstevniky nebo rodinou.

4 Adaptovano z Studying sensitive issues: the contributions of a mixed approach | Cairn.info.

> Adaptovano z View of Undertaking Sensitive Research: Issues and Strategies for Meeting the Safety Needs of All Participants | Forum Qualitative

Sozialforschung / Forum: Qualitative Social Research (qualitative-research.net).
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Doporucujeme, abyste si k vyuce citlivych témat vytvorili vasi viastni pojmovou mapu za pouZitf slovni¢ku a souboru
pojmu v nasem projektu, kterd vam pom(ze pri pripravé na diskuzi o konkrétnim citlivém tématu.

Podle definice: ,Pojmové mapy jsou grafické nastroje slouzici k organizaci a zndzornéni znalosti. Zahrnuji pojmy, které
jsou obwykle v néjakych krouzcich nebo v rameccich a vztahy mezi pojmy jsou naznaceny spojovaci ¢arou mezi dvéma
pojmy. Slova na dané ¢are oznacena jako spojovaci slova nebo spojovaci fraze upresnuji vztah mezi obéma pojmy*.°

,Pojmové mapy" jsou tedy metodologické nastroje, které maji pomoci s organizaci a zndzornénim znalosti souvisejicich
s danym problémem nebo situaci. Na tomto odkazu najdete vice informaci a priklad.

¢).D. Novak, The Theory Underlying Concept Maps and How to Construct Them, p. 1.










Diivody pro vytvoreni
tohoto materialu






Ma byt trida neutrdlni, objektivni a prostd emoci? Nebo je to prostor, kde se studenti a ucitel schdzi za ticelem Iécent,

porozumeénti a kritického mysleni?”

7 Martinez-Cola, M., English, R, Min, J., Peraza, J., Tambah, J.,, & Yebuah, C. (2018). When pedagogy is painful: Teaching in tumultuous times. Teaching
Sociology, 46(2).
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Tento material byl vytvofen jako nastroj k reflexi pro
ucitele a vychovatele v CEE zemich, kteff ucf citliva
témata v ramci osnov svého predmétu a ty, ktefi
hledaji informace o tom, jak diskutovat o citlivych
tématech se studenty ve Skolach a na univerzitach.
Citlive zalezitosti se mohou objevit v jakékoli fazi
vzdélavani, coz mize plsobit stres tém, kteff studuj
na skolach a institucich pro terciarni vzdélavani a
stejné tak tém, kteff na skolach a univerzitach vyucujf.
Proto mize byt nds material uzite¢ny pro vsechny

ucitele: pro ty, ktefi ucf na skolach i univerzitach.

V nasem navodném materialu vam nepredavame
hotova feSeni na stiibrném podnose.
Neodkazujeme Ctenare na vyukoveé plany ani osnovy
vytvorené v konkrétni partnerské zemi naseho
projektu. Misto toho vam doporucujeme precist si a
pouzit nastroje vyvinuté v ramci projektu SensiClass.
Doporucujeme, abyste kriticky zanalyzovali literaturu
a hledali své vlastni bezpecné vyukové strategie,
které nahradi slovo ,problematicky” (byt ,jiny”, ,cizi",
,ZVIastni” a ¢asto spojovany s Usilim a dodatecnou
praci) slovem ,vyzva". NaSe tipy tedy umozni

.o

uciteldm a vychovateldm s pomoci téchto nastrojl
poznat potencial citlivych témat a ,potencial”
didaktické prace v rliznych oblastech vzdélavanf
jak ve vyuce na Skolach, tak pri povinnych a

nepovinnych hodinach na univerzitach.

Zaroven doporucujeme, aby se ucitelé

zabyvali otazkami plynoucimi ze specifik vyuky
problematického obsahu, jako: jak chranit citliva
mista studentd pochazejicich z rdzného prostredi a
kultur, jak zamezit tfeni ve tfidach a jak nestrannée
vyucovat kontroverzni témata bez kritiky nebo
podjatosti.”® A dale se pokusit vyresit problémy
souvisejici s akademickou svobodou a virou a

hodnotami samotnych vyucujicich.
Doporucujeme, abyste se zabyvali - tak, jako to

déldme dennodenné my - témito otazkami

v kontextu vasi tridy, skupiny, Skoly, univerzity,
spolecnosti a premysleli o svych vlastnich zdrojich
(znalosti, zkuSenosti, dovednosti, styl vyuky) a

o zdrojich dalsich lidi, kteff vas a vase studenty
mohou podpofit v téZkych situacich, jak mazete
jako ucitel ziskat pristup k objektivnim zdrojim
znalosti a jakou vzdélavaci a akademickou politiku

a kulturu (podporujici, demokratickou, exkluzivni

a uzavienou) kazdodenné pouzivate. Zamysleni

se nad vySe uvedenymi otazkami a snaha najit
adekvatni odpovedi na situace, které vznikajf ve tride
a skupiné nam umozni poznat kontext a klima skoly
nebo univerzity, ve které pracujeme. Divame se na
svét zobrazeny a komunikovany ve vzdéelavacim
procesu skrze perspektivu nasich vlastnich zemi a
kontinentd a nemudzeme tedy byt zcela objektivni.

Ale uvédomujeme si to?

Zvidavy Ctenar vi, Ze v oblasti citlivych témat
neexistuji zadna univerzalni reSeni, protoze zadny
predmeét diskutovany v politickém, socialnim,
kulturnim a lingvistickém kontextu

s konkrétni skupinou 7akl nebo studentd nemUze
byt stejné reSen v jiné skupiné. Stejné tak, zadna
hodina nemUze byt identickd, protoze kazda je
unikatni, odlisena neopakovatelnym aspektem
komunikace. Prostrednictvim konkrétnich aspektd,
na které se v projektu SensiClass zamérujeme,
bychom v prvé rade chtéli vytvorit povédomi o tom,
jak dalezité je uvédomit si cile a vysledky (vystupy)
citlivych témat a 1épe tak pochopit zodpovédnost,
kterou ma ucitel pri diskuzi o tomto typu témat

se Skolnimi détmi a mladistvymi stejné jako s
univerzitnimi studenty. Kazdy detail a prvek, nékdy
i pouzité zobrazenf a véta vyrcena béhem hodiny,
muze mit obrovsky vliv a pfispét k borenf nebo
zpracovani stereotypl a predsudkd. Za druhé,
poukazujeme na to, jak ddleZité je diskutovat

8 Teaching Controversial Issues Through Education for Democratic Citizenship and Human Rights (EDC/HRE), Training Pack for Teachers, Council

of Europe, 2015, p. 8.



tato témata ve vztahu ke konkrétnim prikladdm
spojenym s konkrétnim mistem, ¢asem, situacf
a lidmi, kterf vzdy maji jména, tvare a pravo na

distojnost (také a mozna predevsim ve slovech
a obrazech, které pouzivame k vypraveni JEJICH

pFib&NC).

Skrze tento material chceme také dekolonizovat
¢asto mechanickou reprodukci vzord a ,vypravéni
0.." ve vzdélavani a spoléhani se na stalou opozici:
my - oni, ve skupiné - mimo skupinu, krajani -
cizinci v narodné-orientovanych zpravach, které
Casto kolonizuji a nalepkuji migranty, uprchliky,
Zidy, muslimy atd. Také se ptdme na vybér zdrojd,
které pouzivame jakozto ucitelé a jejich platnost.
Kazdy zdroj - mapa, fotografie, clanek, vynatek
z beletrie - ma totiz v citlivych tématech néjaky
vyznam. Je to kousek puzzle.

V tomto ohledu je dulezité najit rovnovahu ve
vyucovaném obsahu, skrze ktery poskytneme
prostor pro dominantni hlasy (z naseho vlastniho
kontextu) a mensinové hlasy, které predtim nebyly
(nebo stale nejsou) slySet nebo byly ignorované.

Proto tedy upozoriiujeme na politicky, socialni,
kulturnf a lingvisticky kontext CEE zeml, ve kterych
probiha vyuka o citlivych tématech nanecisto bez
zavedené pritomnosti Jinych a ¢asto v neprilis
inkluzivni a diverzifikované Skolni/univerzitni tride.
ZdUrazriujeme, jak dilezité je, aby ucitel pristupoval
k predmeétu reflektivné a obé strany, které se
Ucastni tohoto typu vzdélavaci zkuSenosti tak méli
pocit bezpedi. Je to obzvlasté dilezité, kdyz se
diskutujf citliva témata se skupinou student(, mezi
nimiz jsou taci, jichz se probirané téma primo tyka
(studenti, ktef{ byli uprchliky, jiné sexualni orientace,
anebo s rdznymi vzdéldvacimi potiebami). Je to
stejné tak ddleZité i v ndrodnostneé a kulturné

homogenni tride, ve které teoreticky diskutujeme o
migraci nebo uprchlictvi bez moznosti zalozit nasi
debatu napriklad na interkulturnich zkuSenostech
studenta a overit prezentovany obsah. Pokladame
tedy otazky o strategii didaktické prace, kdy zadny
student nebude orientalizovan kvdli tomu, Ze je ,dité
somalskych uprchlikd,” a proto je ,expert na zemi
plvodu svého otce” (zemi, ve které nikdy nebyl, ale
je pokladan za experta, protoze je to jediny student
tmavé pleti ve tride).

Ptame se na etické hranice slov, prislovi, réenf a
obrazl, skrze které pramérny Madar, Polak, Estonec
nebo Cech pohliZi na ty ,Jiné” a zarovern sdm na
sebe, protoze my vsichni jsme velmi rozmanitf a
zazivame rlzné situace v rdznych fazich nasich
zivotd. Premyslime o faktorech, které vytvareji
automatické stereotypni reakce studentl na

,Citliva témata”.

Tady je nutné zdUraznit, Ze mladf lidé zfidkakdy
maji prilezitost konstruktivné diskutovat o citlivych
tématech, predevsim ve skole. To je proto, ze
kontroverzni, socialng, politicky a kulturné citlivé
problémy a témata z oblasti tzv. ,obtiznych znalosti”
jsou povazovana za prilis obtizna na to, aby mohla
byt implementovana ve vyuce. Kromé toho, kvili
politické situaci a hrozbé ostrakizmu, se ucitelé

citi neprijemné nebo maji strach o takovych
tématech diskutovat. Nedostatek relevantnich
vyukovych materiald a Skoleni mdze tento pocit
také posilovat. Nedostatek podpory na pracovisti a
fakt, Ze se ¢lovek neciti bezpecné, nékdy zpdsob,
Ze se takovych myslenek vzda a témito tématy

se nezabyva nebo se jim vyhyba, aby nevyvolaval
,démony"”. Takova situace vede vSechny do tzv.
,Slepé ulicky”. V tomto obdobi, kdy hodnotove
zalozené nazory a mysSlenky spolecnost stale vice

rozdélujf (at uz se jedna o pravo na interrupci,
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prava LGBT nebo povinné ockovani), pfedstavuje
prenaseni tohoto napéti do tridy nebo jeho
neumysiné vyprovokovani pro ucitele vzdy problém.

.,

Mladi lidé, kterf nemaji prostor pro diskuzi o citlivych
tématech ve Skole, nemaji Sanci vyjadrit svoje
nazory, dilemata a obavy. Krome toho absence
diskuze také zplsobuje absenci povédomf o tom,
CO si 0 tématu mysli ostatni a jak je toto téma
analyzovéno napr. v akademickych zdrojich. Mdze
se stat, Zze pro mnoho 74kl je jedinym zdrojem
informaci vztahuijicich se

k citlivym tématdm jen jejich rodina, vrstevnici,
média a socialni média. Nékdy jednostranny obraz
nékoho Jiného postaveny na stereotypech a klisé
nebo na zjednoduSeném pohledu na citliva témata
muze vést k frustraci, zklamani a radikalizaci postojU.
Nakonec tento obraz mizZe mit negativni vliv na
pochopeni ddlezitych vyzev, kterym musf rdznorodé
Skolni komunity, mistni prostiedi nebo obcanska
spole¢nost Celit. Bez podpory uciteld pripravenych
diskutovat citliva témata, mohou byt mladi lidé
ochuzeni 0 moznost kriticky analyzovat kazdodenni
ne zcela zjevné situace a udalosti. Zarover mohou
studenti pfijit o Sanci naucit se potfebné dovednosti,
jak konstruktivné nakladat s obtiznymi znalostmi a

kontroverznimi tématy.

Kdyz se zamyslime nad citlivymi tématy (jaka jsou a
jak mohou vypadat béhem nasich hodin), hovorime
0 nutnosti zahrnout mezi ucitelovy znalosti a
nastroje eticky, nediskriminacni obsah zohlednujici
rlizné aspekty vukového pribéhu, ktery sdélujeme.
Citliva témata nejsou jen vzdélavaci strategii nebo
povinnou soucastf didaktického procesu. Tato
témata se tykaji nasich pratel, rodiny, znamych i
nas samych. Je potreba, aby ucitelé byli schopni
kritické sebereflexe, postavit se svym predsudkim
a také si byli védomi mezer ve svych znalostech

0 konkrétnich tématech a uméli pouzivat rlizné
zdroje znalosti (dekolonialni pristup). Pouzitim
dekolonialntho pristupu se soustredime na

proces, ktery je ve vzdélavani dllezity a skrze ktery

reflektujeme, nové definujeme a rekonstruujeme
témata, osnovy a rlizné zplsoby, jak studenti mysli,
vnimaji a jednaji. Premyslime o Skole, komunité a
spolec¢nosti jako celku a tedy i o pravu mit na véci

rlizné pohledy.

Kazdy vzdeélavaci systém a kazda skola, ktera v tomto
systému funguije, je hluboce zakorenéna v kolonialni
epistemologii a v diskurzu, ktery se ¢asto vyhyba
obtiznym nebo nevyhovujicim historickym faktim

a ignoruje hlasy utlacovanych a prikrasluje brutalnf
tvar politického imperializmu. Kazdé formalnf
vzdélavani obsahuje komplexni sit implicitnich a
explicitnich praktik, skrze které se ,legitimizuji“ urcité
formy poznani.

To znamena, Ze citliva témata by neméla pouze
rozsitit znalosti ucitel’ a studentd, ale moznd jim
hlavné ,otevrit oci”, aby videli jinou neortodoxni
interpretaci reality a udili citlivosti ke kulturni a

socialni diverzité v ramci uzsi a vzdalenéjsi komunity.

Témata prezentovana v materialech SensiClass
(e-kurzy, MOOC a e-moduly) stézi vyCerpaji vSechny
problémy a vSechna dilemata spojena s citlivymi
tématy v prameérné skolnf tfidé nebo poslucharné.
Umoznuji nam vSak prezentovat holisticky obraz.









Pristup:
reflektivni vyuka






Vedle kompetenci, dovednosti a schopnosti zaloZzenych na obecnych teoretickych, praktickych a
metodologickych znalostech, je premyslivost ucitele klicovou strategii k objeveni viastni vyukové

praxe na Skole. Pomaha zamezit délani a opakovani chyb, zviasté pokud se zabyvame citlivymi tématy
v socidlné a kulturné rliznorodém skolnim prostredi. Reflektivita umoznf vyucujicimu, aby se vice
otevrel a byl citlivéjsi k pristuplim, strategiim a metodadm uceni se o realité. Prispiva také k vyhybani
se neadekvatnim pedagogickym praktikam a chrani vyucujici proti unahlenym metodologickym,
didaktickym a vzdélavacim rozhodnutim.
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Reflektivni vyuka je zaloZena na neustalém zvazovani,
zkoumani a objevovani viastni vyukové praxe.® Takovy
typ vyuky wZaduje obezretnost, dikladné zvézenf a
rozbor daného fenoménu nebo tématu v konkrétnim
kontextu a zvazent jak pozitivnich aspektd, tak
tézkosti, které se béhem prace s mladymi lidmi
mohou ve vzdélavacim procesu objevit.

To znamena sledovat, co didakticky delam jako ucitel
ve tfidé a jak uvazlivy jsem ve fazi hledanf zdrojl
(pfiprava na hodinu), rozhodnout o vybéru materiald,
didaktickych metod a pracovnich nastrojl. A proto

je reflektivni vyuka procesem sebepozorovani
(sebereflexe) a sebehodnoceni viastnich vyukowych
aktivit a vzdélavaciho prostredr (Skola, univerzita) ve
fazi pripravy, implementace, shrnuti, a hodnoceni
vyukového procesu. Zda se, ze pro implementaci
citlivych témat ve tfidé je velmi ddleZité umeét

zaujmout kriticky pristup k vlastnimu mysleni a
jednani, tedy sebereflexe.

Na zakladé domnénky, Ze reflektivni vyuka je také
dileZity osobni nastroj, ktery mohou ucitelé pouzivat,
aby poznali sami sebe jakozto pedagogy (kteff jsou
také pIni stereotypl a svazani rliznymi vztahy),
pouzivame v nasledujicim materialu tzv. reflektivni
pristup. Je vwtvoren ve formé Otazek a TipU.

V tomto materialu neposkytneme hotové odpovédi,
ale ddvame uciteliim prostor pro sebereflexi,
uvahy o kontextu, premysleni o moznostech,
zdrojich, strategiich, metodach, pfileZitostech,
prostor podivat se na koncepty a procesy, které
ovliviuji jejich kazdodenni praci v zemi, ve které
Ziji, systém, ve kterém pracuji a prostredi, jehoz
jsou soucasti.

Ukol clovéka, ktery se zabyvd reflexi, je udélat (...) z tacitnich nebo implicitnich znalosti explicitni

prostrednictvim tivah o opatrenich, neustdlym tvorenim otdzek a ovérovdnim vznikajicich teorii

pomoci osobnich zdzitki a tivah dalsich lidi."°

Tyto zdroje jsou urceny pro ucitele rlznych typt Skol a
univerzit z CEE zeml, stejné jako pro vsechny ucitele a

"

vychovatele z jinych zemi, kteff 0 né maji zajem (zviasté
prijejich praci se studenty z CEE zemi). Prohlaseni

ze Salamanky'" poukazuje na to, Ze skoly jsou
dulezitym mistem k redukci diskriminacnich postoj(,
vytvoreni inkluzivni spolecnosti a poskytnuti vzdélani
pro vsechny. A tak by Skola méla byt instituci, ktera
podporuje a zavadi nediskriminacni socialni aktivity

a predevsim senzibilizuje a zplnomocnuje jednotlivé

Cleny Skolnf komunity, respektuje jejich vzdélavaci
potreby, ale také potfeby souvisejici s jejich genderem,
kulturou, plvodem, ndbozenstvim, prislusnostf k
mensinam, statutem a spolecenskou vrstvou. Skola

je tedy klicovym mistem, kde se 7aci nauci hodnotit
soucasna citliva témata a ucitelé jsou klicovymi
iniciatory a zprostredkovateli tohoto procesu.

Multikontextovy charakter CEE zemi, historické
podminéni vyuky o ,Jinych” (zfidkakdy s Jinymi nebo

9 Brookfield, S. (2017). Becoming a Critically Reflective Teacher, 2nd ed. San Francisco: Jossey Bass.

10 Williams, M. and R. L. Burden (1997). Psychology for language teachers: A social constructive approach. Cambridge: Cambridge University Press.

" United Nations General Assembly (1994). The Salamanca Declaration and Guidelines for Action on Special Educational Needs adopted by the

World Conference on Special Educational Needs: Access and Quality, Salamanca, UNESCO, pp. 7-9.
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od Jinych) a dlouholeté tabuizovani citlivych témat Skola pak pFipomina pevnost, ktera je odtrzena od

ve skolnim vzdélavani zplsobuji, Ze mnoho z wse moznosti a znalosti souc¢asnych studentd.
zminénych predpokladd nenf spinéno. Mnoho

instituci pro odbornou pripravu uciteld nepfipravuje Dulezity je inkluzivni a otevieny pristup k wuce a
potencialni ucitele na diskuzi o citlivych tématech se uceni na zakladé souhlasu a vzajemné spoluprace.
zaky a tim napomaha k udrzovani tabuizace citlivych Upozornujeme na ddlezitost reflektivity ucitele, jeho
témat. Kromeé toho, novym ani velmi zkusenym sebereflexe a racionalniho jednani ve skole a pocitu
ucitellim se neposkytuje mentoring a supervize ani bezpedi vwvolaného prislusnosti ke komunité.

obecna podpora, ktera by jim méla byt nabidnuta.

UKoL

Premyslejte o tom, jak jsou ucitelé ve vasi zemi vyskoleni k tomu, aby dokazali fesit citliva témata. Znate instituce nebo
organizace, které skolf aktivni ucitele k reSeni komplikovanych, citlivych témat nediskriminacnim, etickym zplisobem
zalozenym na respektovani lidskych prav?

B Kdo se mUze stat ucitelem v mé zemi?

B Kdo se mdze stat vysokoskolskym ucitelem v mé zemi?

Vedeni hodin o citlivych tématech nenf jednoduché a vyzaduje vécné (znalost predmétu, protoze jeji
nedostatek mdze vést k exotizaci a/nebo stereotypizaci) a metodologické kompetence (vybér obsahu,
prostredky, rozsah obsahu, zdroje spolehlivych, etickych a nediskriminacnich informaci a zobrazeni).
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Co jsou
citliva temata?






NeZ se podivame na priklady strategif a pristupd, které podporuijf etickou a reflektivni wuku citlivych

vvvvvv

zavislosti na zemi, politickém, socialnim, kulturnim a vzdélavacim kontextu. Nicméné stoji za to
zorientovat se v nasich viastnich znalostech a podivat se na zdroje a potreby nezbytné k zavadéni
citlivych témat.
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Nize najdete priklady ,citlivych témat” z kazdodenniho Zivota, se kterymi se studenti mohou setkat v médiich.

Rasa, etnicky pavod, ndrodnost, interrupce, fyzicky vzhled, socidlni status, sexuéIni orientace, zdravi,
postizeni, nabozenstvi, migrace, nacionalismus, genderova identita, zmény klimatu...

Dalsf citliva témata, ktera jsou zasadni pro pochopeni situace mnoha skupin v kontextu globalni transformace,

zahrnujt:

B sexualni chovani a sexualni praktiky B zkuSenosti se smutkem, ztratou a traumatem
B eticky diskutabilni chovani B zkuSenosti s prislusnosti k néjaké potencialné
B vekova diskriminace zranitelné populace

B sexismus

Citliva témata (pojem je vysvétlen v nasem Slovnicku) mohou byt lokani a globalni. Néktera byla a jsou soucasti komu-
nity a skupiny dlouhodobé. Néktera jina témata se objevila teprve nedavno. Intenzita citlivych témat zavisi na misté,
Case, spolecenskych podminkach a vefejném minéni. Obtizna témata a situace se mohou objevit témer denné, roz-
délovat verejné minéni a predstavovat pro ucitele, studenty i Skoly vzdélavaci wzvu. Vzhledem k tomu, Ze se citlivost
témat mUze ménit v zavislosti na case, misté a kontextu, neni seznam uzavreny.

Citliva témata mohou byt obtiZzna v mnoha dimenzich, protoZze mohou obsahovat spektrum citlivych otézek a byt spo-
jena s bolestivymi, nepfijemnymi a nekdy tragickymi historickymi udalostmi nebo socialnimi situacemi. Kromé toho,
jsou zneklidriujici, vyvolavajf otazky, zpochybruiji vypravéni na dané téma a ukazuiji riizné interpretace, konfrontuji
jednotlivce s jejich viastnim presvedcenim a stereotypy a wyvolavaji predsudky.

,Ucitel mUZe jen ¢astecné predvidat a organizovat, co se bude tridé zdat jako citlivé nebo kontroverzni, protoze to
z velké ¢asti zavisi na interpretaci zak{".?

Co dalSiho byste pridali na vySe uvedeny seznam citlivych témat ve vasem vlastnim kontextu?

12 Kello, K. (2016). Sensitive and controversial issues in theclassroom: teaching history in a divided society, Teachers and Teaching, 22:1, p. 37.



Potom odpovézte na otazky v tabulce:

B Které z téch témat se ukazaly jako ,citlivejsi
B Pro¢?

VaSe odpovédi:

Proc jsou citliva témata dllezita?

Prestoze politika multikulturalismu byla stale

Casteji v Evropé prohlasovana za nelspéch’s, a
prestoZe se ve spolecnostech objevovaly rlizné
fobie z jinych lidi/cizincd, byla potfeba vzdélavanf
reflexivné orientovaného na diskuzi o citlivych
tématech urgentni. Jak jinak mame zit v stale

vice globalizovaném svété s lidmi nejriznéjsich
narodnosti, etnik, ndbozenstvi, plvodu nebo nazord
na svét, kdyz - pravé z téchto dGvodd - nezapadaji
do nasi subjektivni kategorie jako ,soucast skupiny"?

Zda se, Ze tato otazka je platna predevsim v
CEE zemich, které stale maji — v porovnani se
zapadoevropskymi zemémi - relativné homogenni

etnickou strukturu nebo rdzné autochtonni etnika

ve srovnani s vasi studentskou skupinou / Skolni tfidou?

a malé procento migrantl v populaci. Ve srovnani

s lidmi ze zapadni Evropy je pohled lidi z CEE zemi
konzervativngjsi, lisi se v dllezitosti, kterou pripisuji
nabozenstvi, pohledu na mensiny a jejich prava a
klicova socialni témata. Prazkumy ukazuji, Ze obcané

z CEE zemi méné pfijimaji muslimy, Zidy, manzelstvi
gayd a legélnf interrupce.™

Zjevna absence Jinych lidi/CizincC je dalsi vyzvou v
kontextu skolniho a univerzitniho vzdélavani. Proc a
jak u¢ime o Jinych lidech/Cizincich, kdyZ nejsou
pritomni? Tyto vyzvy odrazi povaha vzdélavaniv
téchto podminkach, ktera je z velké Casti realizovana
teoreticky a bez kontextu.

2 Guo, D., &Hu, S. (2019). Identity politics and democratic crisis in Western Europe. Chinese Political Science Review, 4(2), 255-275.

4 Viz: Religious Belief and National Belonging in Central and Eastern Europe, 2017; Being Christian in Western Europe 2018,
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Proc potfebujeme takové materialy k etické vyuce o citlivych tématech?

Eticky pristup k citlivym predmétlim ve vzdélavani v souCasném svété. Také znalosti jsou nezbytné
pomaha vychovatellm uvédomit si a odhalit k tomu, aby bylo mozné tato témata vyucovat
nejdalezitéjsi potize, kterym mohou celit, kdyz dojde spolehlivé a eticky. Pro snazsi porozumeni tomuto
na obtizné znalosti, a kdyZ se ve svych hodinach dllezitému aspektu premyslejte o tom, jak byste
zabyvajl citlivymi tématy. chtéli byt prezentovani, jakym zptsobem byste chtéli
byt citovani a jaky byste chtéli mit medialni obraz,
Eticka vyuka citlivych témat je klicovou dovednosti ve pokud byste se objevili v novinach nebo na weboveé
vzdélavani, ktera kombinuje teorii a reflektivni praxi strance souvisejici s néjakym citlivym tématem.
TIP

s w

Pfemyslejte o tom, jaké faktory mohou potencialné ovlivnit implementaci citlivych témat ve vasi Skolni tridé/
skupiné.
Nasledujici otdzky vdam mohou pomoci:

Otazky: M{ze hodina o konkrétnim citlivém tématu prispét k eliminaci predsudkd v této oblasti?

MCZe prispét k pochopent, jak funguiji senzacni zpravy, faleSné zpravy, manipulace a medialni nenavist?

VaSe odpovéd:

Otdazka: Premyslejte a odpovezte. Jaké si myslite, Ze jsou benefity wuky citlivych témat?

VaSe odpovéd:



Eticka implementace citlivych témat ve vzdélavacim
procesu umoznuje jak vychovateldm, tak studenttim,
reflexivné prozkoumavat urcité téma a podivat se na
proces poskytovani informaci o konkrétnim fenomeénu
nebo urcité skupiné skrze rlizné perspektivy.

Z tohoto dlvodu jsou vSechny iniciativy v této oblasti
cenné, zvlasté kdyz jsou orientované na potreby urcité
cilové skupiny, v tomto pripadé zaky, studenty a jejich
komunity. Jako obzvIasté dlleZité se zda pochopent
kontextu polské, madarskeé, Ceské nebo estonské
kulturni, socialni, historické a vzdélavaci reality, a tedy
toho, jak vypada vzdélavani v téchto zemich, na cem
je zaloZeno a jaky obsah je soucasti vs. vynaty z osnov.
Takeé si musime byt védomi toho, jak problematické

je (ne)pouzivat vhodny jazyk v kontextu vyuky o Jinych
lidech /Cizincich. Pokud Zijeme v monoetnickych
zemich, ¢asto si tento problém neuveédomujeme.

Pokladanim téchto otazek rozsifujeme perspektivu
tim, ze ukazujeme komplexitu citlivych témat ve svétle
diverzity ctyr CEE zemi. To nam umoznuje podivat se

a porovnavat situace, ve kterych se nachazeji do vetsi
hloubky. AvSak je nutné délat to opatrné, protoze u
urcitych témat je snadné vyvozovat urychlené zavéry a
rychle si udélat nazor.

Citliva témata jsou ve vzdélavani ddlezita. Diky nim

se menf pristup k urcitému tématu. Samotny proces
pripravy diskuze o citlivém tématu priméje ucitele
zamyslet se nad tim, jak urcity pfedmét souvisi s nim a
jeho prostredim (Skolou, univerzitou), jak ho ovliviuje a
jak rezonuje v socialnim diskurzu.

Nuti ucitele podivat se na to, jaky je jazyk obsahu,
zdroje, pfibéhy a jazyk pouzity v diskurzu. To zase
pfitahuje nasi pozornost k tomu, jak jazyk formuje
realitu, co si myslime a vime o sveté, jak jazyk ovliviuje
vnimani urcitého citlivého tématu a jaké vyjadrovaci
prostredky poskytuje Ucastniklim tohoto procesu.
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Pro¢ je regionalni
kontext diilezity?






Citlivé téma je skoro vzdy osobni. To znamena, Ze se jedna o téma, které souvisi s néci osobni situaci
nebo zkusenosti: nékdy jen tak klouza po povrchu a zpochybniuje nédi nazor; ale nékdy jde mnohem
hloubéji a dotykéa se nécich citl a osobniho komfortu. Osobnf dimenze toho, co déla urcité téma citli-
vym, zavisi na individuéInich zkusenostech, kontextu a diskurzu, napr. smrt maze byt velmi citlivé téma
pro nékoho, kdo prave ztratil b

izkého clena rodiny. Zaroven mdze mit vliv mistnf socialni, kulturni

nebo politicky kontext, ktery zvySuje pravdépodobnost, Ze se néktera témata stanou citlivymi.
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V pripade CEE zemi hraje socialni a politicky kontext Prestoze souhlasime s rozdélenim evropského konti-

vyznamnou roli v tom, jak jsou citliva témata formulo- nentu na Zapad a Vchod, zdCrazrujeme fakt, Ze tyto
vana a wkladana nejen ve skole, ale také ve verejném Casti majf flexibilni hranice a jsou definovany na zaklade
diskurzu. Jsme si védomi toho, Ze kazda CEE zemé ma historického dédictvi (ti, kteff byli za Zeleznou oponou
sva specifika, existujf urcité viastnosti, které délaji tento a ti, kterf byli svobodni), clenstviv EU (tzv. staré vs. nové
region jedineCnym v porovnani se zapadni Evropoul. Clenské zemé, a ti, kterf jeSté nejsou soucasti EU), nebo
Kontext ilustruje nejen svét (jeho zlomek, vystrizky), ktery hodnotova kritéria jako pravni stat, otevenost k jinakosti.
odrézi, ale také perspektivu a zplsob myslent lidi, ktef{ V naSem pristupu se zaméfime na viditelné rozdily, které
tento svét wivareji a kteff jsou soucasti spolecnosti. CEE zemé odlisujitj. historické dédictvi a jejich dlsledky.

UKoL

X

B Premyslejte o tom, jak nazyvame rdizné €asti svéta: proc je Severni Amerika ,na Zapadg”, Cina ,na Dalném Vychod&” a Irdk na
,Stfednim Vychodé"? Kde se tedy nachazi stfed svéta? Pro¢?
B Premyslejte o tom, k jaké ¢asti svéta patfi vase zemé&? Je to Zapad, Vychod nebo mozna stfedni nebo vychodni Evropa? Né&jaky

jiny region? Jaka kritéria jste si vybrali k takové definici: geograficka, kulturni, politicka nebo jina?



Nedavna historie byla v CEE regionu obzvlast tur-
bulentnl. Uzemf vétsiny sou¢asnych CEE zemf byly
soucasti Rakouska-Uherska nebo Ruska. Nékteré

z nich (znovu)ziskaly nezavislost v roce 1918 po 1.
svétové valce, nekteré dokonce pozdéji - po padu
Sovétského Svazu, a nékteré - jako Baltské staty -
meély cestu ke svobodeé jeste komplikovanéjsi. Jaltska
a Postupimska konference v roce 1945 zpecetila
novy svétovy Fad, ktery rozdélil Evropu Zeleznou
oponou. Takto vznikl prvnf (zapadni) a druhy (sovét-
sky) svet. Existoval také treti svet: volny termin pro
vSechny ostatni zemé, které nepatff ani do jednoho
bloku geograficky se skladaly z Afriky, jizni Ameriky a
Casti Asie. CEE zemé a Vychodni Némecko se dostaly
pod vliv Sovétského svazu nebo se staly jeho so-
ucasti, a tvorily tedy geograficky a mentalni prostor
uprostred.

Tabulka 1: Cizinci v CEE zemich (2019)

celkem (v tisicich)

% obyvatelstva

K etnické a narodnostni skladbé CEE zemi prispéla
léta stravend za Zeleznou oponou. Visegradské zemé
jsou nejvice etnicky homogenni v regionu, vétsinové
etnické skupiny zde tvori od 86 % (Slovensko) az do
98 % (Polsko) obyvatelstva dané zemé. Jiné CEE zemé
se mohou povazovat za multikulturni. Avsak, jejich
multikulturalita je hrani¢niho typu. V byvalych sovét-
skych republikach jsou dominantni etnické skupiny, ale
také vyznamné ruské mensiny (od 5% v Litvé po 28%
v Lotyssku) a také mensSiny z celé oblasti byvalého So-
vetského svazu. VetSina etnickych a narodnich Jinych
tvorf ob¢ané sousednich statd, kteff ¢asto majf status
narodni mensiny. Jsou zde pdvodni, regiondlni a etnic-
ké skupiny, které tady Zily po staletf a pfizplsobily se
vetsinové spolecnosti anebo se s ni dokonce sloucily
a staly se soucasti mistni kultury. Pocet obcan( tretich
zemi je marginalni, jak ukazuje tabulka nize.

Obcané z (v tisicich)

Ceska republika 557,5 52
Estonsko 199,2 15,0
LotySsko 266,6 13,9
Litva 47,2 1,7
Madarsko 180,5 1,8
Polsko 289,8 08
Slovensko 76,1 1,4

Ukrajina - 129,3; Slovensko - 116,9; Vietnam - 60,9;
Rusko - 36,1; Polsko - 21,3

Rusko - 84,6; Uznani ciz{ statni prislusnici - 73,6;
Ukrajina - 9,8; Finsko - 4,7; LotySsko - 4,4

Uznani cizi statni prisludnici - 205,6; Rusko - 41,5;
Ukrajina - 4,8; Litva - 3,1; Bélorusko - 2,1

Ukrajina - 13,9; Rusko - 10,9; Bélorusko - 8,9;
Polsko - 1,5; LotySsko - 1,2

Ukrajina - 24,2; Rumunsko - 21,0; Cina - 18,9;
Némecko - 16,5; Slovensko - 9,6

Ukrajina - 214,7; Bélorusko - 25,5; Némecko - 21,3;
Rusko - 12,5; Vietham - 12,0*

Cesko - 14,0; Madarsko - 10,7; Rumunsko - 6,9;
Polsko - 5,9; Némecko - 4,2

Zdroj: Migration and population statistics, Eurostat 2020, for * Rocznik demograficzny, GUS, Warszawa 2020, p. 457.
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Pocet a podil cizich statnich prislusnikd v CEE zemich
se velmi lisf. DaleZité je, Ze skupina cizich statnich
prislusnikd je sloZena z ob¢anl ze sousednich zemf
anebo tzv. uznanych cizich stétnich prislusnikd (v
pripadé LotySska a Estonska, ve vétsiné pripadd tech-
nicky obcané byvalého Sovétského svazu). Formalne
jsou to sice cizi statni prislusnici, vétsina z nich si je

ale kulturné blizka z pohledu jazyka, historie a etnicity.
Pouze ve tfech CEE zemich je pocet statnich prislusnikd
ze treti zemé, kteff pochazeji z mimoevropskych zem,
natolik velky, Ze mohou byt zafazeni mezi pét nej-
pocetngjsich narodnostf. V piipadé Ceské republiky,
Madarska a Polska jsou to Cifiané a Vietnamdi. Jejich
pritomnost ma souvislost s nedavnou historif: kdyz imi-
granti z Ciny a Vietnamu pfijeli do CEE zemf za studiem
(univerzitni programy: Mgr. a Ph.D.) v ramci pratelstvi a
spoluprace mezi zememi druhého svéta.

Etnické a narodni slozeni ma vlivi na to, jak se v kon-
textu CEE zemi Fesi a naklada s urcitymi citlivymi tématy
souvisejicimi s etnicitou, rasou, nabozenstvim. Na
rasismus se pohlizelo jako na fenomeén, ktery byl CEE
zemim cizl.

Zaprvé v dobé komunismu se rasova identita potlaco-
vala. Zadruhé, se tento koncept ¢asto zUzil na roz-
liSeni mezi bilym a cernym - a proto byl v CEE zemich
povazovan za neexistujici.’> Dokonce ani dnes nenf
antisemitismus ani netolerance vaci Romam/Sintidim
vnimana na zakladé rasy.

Tento fakt do kontextu CEE zemf pridava dalsi vrstvu,
a to zejména nedostatek kolonialni minulosti nebo
kolonialni vazby (dokonce, i kdyz chtély byt soucasti
takovych proces(). Na rozdil od mnoha zapadnich
zemi, CEE zemé nikdy nemély zadné kolonie. Mnoho z
nich bylo sousednimi staty rozdéleno a muselo bojo-
vat za svou nezavislost. Tato skutecnost sebou nese

dva zavazné dlsledky. Zaprvé, CEE spolecnosti se
soustredily spiSe na to, co se déje v jejich zemich, a na
napraveni jejich vlastni historie a historického vykladu.
Na rozdil od narodd Zapadni Evropy nikdy nenapadly
zadnou mimoevropskou zemi; vsechny jejich Uzemnf
zisky byly ziskany rozsifenim hranic a udrzenim jejich
Uzemni integrity. A tak, zatimco postkolonialni teorie se
prirozené objevily jak v byvalych kolonialnich mocno-
stech, tak v zemich, které byly kolonizovany, po dlouhou
dobu nebyly soucasti intelektualnich reflexi v CEE
zemich. Az do zacatku 90. let 20. stoleti bylo mnoho z
CEE zemfi ovladano jinou supermocnosti — Sovetskym
svazem s jeho konceptem Homo Sovieticus, prestoze
tento typ dominance skoro nikdy nebyl vniman kolo-
nialnf optikou. SpiSe to byl pfimy dUsledek politického
rozdéleni Evropy po 2. svétové valce na prvni a druhy
svet. Zadruhé, roky zavislosti, dvé svetové valky s jejich
tragickymi nasledky a zivot v ramci Sovétského bloku v
nékterych pripadech vytvoril pribéh viktimizace, ktery
zesiloval smysl pro narodni jednotu a solidaritu. Po
padu SSSR se otevrely hranice a bylo nutné zabyvat

se fadou dalsich urgentnich témat jako ekonomicka a
politicka transformace nebo jednani o narodni identité
(kromé nékterych vyjimek jako Estonsko, které bylo
pod nadvlddou réiznych narodd, a kdyZ konec¢né ziskalo
nezavislost, stalo se narodni obrozeni jednou z priorit).
Silné ,anti” pocity predstavuji treti faktor (souvisejici s
genderem, Islamem, rasou atd.). Podle studie orga-
nizace Pew Research Center z roku 2018 se ukazalo,
Ze prestoze Ziji spolecné v Evropské Unii, Vychodo a
Zapadoevropané se vyrazne lisi v mite pfijeti Jinych
veetné muslimd, Zidd a komunity LGBT+, Vychodo-
evropaneé by byli mnohem méné ochotni mit napr.
muslima nebo Zida jako souseda. Navic VWchodo-
evropané mnohem pravdépodobnéji vnimaji svou
kulturu jako nadfazenou. To znovu prinasi otazku
homogenity (nebo hrani¢ni multikulturality). Nedosta-

5. Law, N. Zakharov, Race and Racism in Eastern Europe: Becoming White, Becoming Western. In: Relating Worlds of Racism. Dehumanisation, Belonging,

and the Normativity of European Whiteness, P. Essed, K. Farquharson, L. Pillay, El. White (eds.). Palgrave Macmillan 2019, p. 118.



tek kontaktu s Jinymi mUze byt jeden z faktord, které
posilujf rostouci strach z diverzity.

VSechny tyto faktory délaji kontext CEE zemi unikatnim
a také vwytvareji wzvy ve wuce o dcitlivych tématech ,na-
necisto”, tj. bez zavedené pritomnosti Jinych’ casto v ne
prilis inkluzivnich a rozmanitych skolnich/univerzitnich
tridach. Na jedné strané stoji relativni homogenita CEE
spolecnosti (relativni, tj. zohlednéni prihranic¢niho typu
mensin ze sousednich zemi). Koncept naroda je tedy
postaven na starém konceptu, kde je zakladem etnicita,
narodnost a/nebo nabozenstvi. Lidé, ktefi vypadaijf
jinak, vy¢nivaj a jejich prislusnost k ndrodu muze byt
zpochybnéna. Na druhé strané turbulentni historické

Tabulka 2: Prehled citlivych témat v CEE kontextu

Prava Zen

trajektorie zpUsobily, Ze mnoho z téchto zemi jsou
orientované dovnitf. O nedavné historii a jejf interpreta-
ci se stale jedna a nékdy neni moc prostoru zabyvat se
urcitymi citlivymi tématy jen proto, Ze stale jeSté nebyla
adekvatné vyresena.

Nize najdete priklady citlivych témat z celého regionu.
Avsak, pamatujte si prosim, ze seznam citlivych témat
muZe byt mnohem delsi, protoZe posoudit, co je citlivé
zavisi na osobnim pfistupu. Identifikovali je nasi pro-
jektovi partneri. Neékteré z nich je mozné nalézt také v
zapadni Evropé, Prestoze mohou byt diskutovana jinym
zpUsobem na jiné Urovni a s jinou intenzitou, zda se, ze
néktera jsou pro CEE region specificka.

Tradi¢ni rozdélenf rolf v rodiné a prava Zen jsou v regionu CEE zem! stale dllezitym tématem. Na

jedné strané je v mnoha zemich rozsiteny tradi¢ni rodinny model. Podle od 52 % Madar( po 86 %

Litevcd, Zeny nejvice touzi po domové a po détech. Na druhé strané, v nékterych zemich regionu je
aktivni hnuti za Zenska prava.

Prestoze Ceska republika usla dlouhou cestu, sklenény strop je stale tvrdd realita pro Zeny v mnoha

odvétvich. Zeny jsou nedostatecné zastoupené v politice (Poslanecka snémovna, Senét, viada atd.) a
na vrcholnych pozicich ve vefejné a soukromé sfére. Zeny také Celi vyzvam souvisejicim s nasledujici-
mi tématy: diskriminace v zaméstnani, rozdil v platech a sexualni haraseni.

V Madarsku je diky politice zamérené na zvySeni porodnosti a diirazu Orbanovy vliady na ,tradi¢ni
rodinu”, role zen vnimana jako vychova détf a starost o domacnost. Kvali socidlnimu konzervatismu,
ktery dominuje madarskému politickému diskurzu, jsou Casté rétorické utoky na genderovou rov-
nost, které podle Human Rights Watch tvrdi, Ze tzv. ‘genderova ideologie’ podryva ‘tradi¢ni rodinné
hodnoty,” a podporuje ilegaini migraci a homosexualitu. Kromé toho, v kvétnu 2020 neratifikovala
madarska vlada tzv. Istanbulskou Umluvu nebo Umluvu o boji proti nasili na zenach a domacimu
nasili.

V Polsku zuffi bitva souvisejici se zakonem o interrupci, ktery je jeden z nejrestriktivnejsich v Evropeé.
vice nez 140 polskych méstech. Spolecnost je rozdélena na podporovatele zenskych prav (podporo-
vatelé popisuji sami sebe jako podporujici potraty, ale svymi oponenty jsou oznacovani jako vraho-

vé) a podporovatele blaha pocatych (tito lidé sami sebe nazyvaji jako odpdrci interrupce, ale svymi
oponenty jsou oznacovani za utlacovatele Zen).
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Gender
i LGBT+

Isldmofobie
& uprchlici

Hnuti LGBT+ a koncept gender jsou v CEE zemich relativné nové terminy. Tyto koncepty stale nejsou
akceptovany ve vétsiné regionti kromé Ceské republiky. Viznamné menginy nebo dokonce vétsiny lidi (jako
napfiklad v Litv&) by nechtéli mit za souseda homosexuéla. Kromé toho, jen néco pres polovinu Cechd
povazuje homosexualitu za ospravedinitelnou.

V Ceské republice byla registrovana partnerstvf legalizovana od roku 2006, presto se toto téma stéle disku-
tuje, protoze tento zdkon neposkytuje partnertim stejny status jako manzeldm (nejvyraznéji nepovolenim
adopce déti). Legislativni navrh stejnopohlavniho manzelstvi je stale kontroverzni, ale ma velkou podporu v
legislativnich organech.

Estonska spole¢nost je v otazce prijetf LGBT+ komunity polarizovana. V roce 2014 estonsky parlament
schvalil zakon o genderové neutralnim registrovaném partnerstvi, které dava stejnopohlavnim paréim stejna
préva jako partim opacného pohlavi. Zdkon zacal platit v roce 2016. Prestoze prizkumy ukazuji, Ze kazdym
rokem je verejnost tolerantnéjsi vici mensinam, véetné LGBT+ komunity, od doby, kdy byl schvélen zékon

0 registrovaném partnerstvi, proti nému nartista znatelna opozice. V jejim cele stoji Estonska konzervativni
lidové strana nésledovana nékterymi ¢astmi estonské luteranskeé cirkve, kterd klade dliraz na omezentf prav
LGBT+ komunity, rovnost pohlavi a normalizaci stigmatizace této komunity.

V Madarsku ved!| dliraz na tradi¢ni hodnoty k silnému anti-LGBT+ pristupu viady. V dUsledku toho zacal v
roce 2021 platit novy zakon, ktery zakazuje diseminaci tohoto obsahu nezletilym, protoze pry podporuje
homosexualitu a genderovou rovnost. Z tohoto divodu vznikla v Madarsku série petic a protest organi-
zovanych skupinami pro lidska prava a podporovateli LGBT+ komunity. Na mezinarodni Urovni byl zékon
odsouzen Uredniky EU a mezinarodnimi organizacemi. Avsak v samotném Madarsku se zwysila stigmati-
zace a Utoky na LGBT+ komunitu motivované homofobii a podporované timto zakonem.

V Polsku se o LGBT+ a genderovych otazkach zacalo verejné mluvit diky viadnouci pravicové konzervativni
strané Pravo a Spravedinost. Velka cast zemé (nekter{ tvrdi, Ze az jedna tretina) byla prohlasena za zénu
bez pritomnosti LGBT+ ideologie. Bouflivé se diskutuje také o konceptu genderu (nékdy nazyvany gende-
rova ideologie) a sexualni wchove. Pro podporovatele znamena sexualni vychova ve Skolach dodrzovani
standard( Evropské Unie, zatimco podle odpdrct je jejim cilem sexualizace a snaha sexudlné zmast déti
a mladistve.

Prestoze v CEE zemich Zije méalo muslimd, v nékterych zemich je dlouha historicka pritomnost autochton-
nich muslimskych obyvatel (Tatard). Nicméné, v mnoha CEE zemich se projevujf silné proti-muslimské
nalady. Nékteré z nich, zejména zemé V4 aktivné odmitaly prijmout uprchliky, kteff prisli do Evropy
béhem migracni krize v letech 2014 a 2015. Ve skutecnosti mezi 30 % (v Estonsku) a 65 % (v Litve) lidi z
CEE zemi by nechtélo mit muslima za souseda.

Béhem migracni krize byl zaznamenan bezprecedentni narlist nepratelstvi vaci uprchlikdim a muslimdam v
Ceské republice, coz pomohlo nékterym proti-systémovym strandm ziskat vyraznou podporu (paradoxné
je imigrace do Ceské republiky velmi omezend). Zd4 se, Ze tyto pocity vymizely, kdyZ skoncila migracnf
krize, ale latentni nepratelstvi je mezi verejnosti stale pritomné.

V Estonsku se znatelné tendence k nendvisti vaci Isldmu a vaci uprchlikdm zacaly objevovat se zacatkem
migracni krize v letech 2014 a 2015 a jako reakce na poZadavky Ucastnit se schémat Evropské komise na
znovuusidlent a premisténi imigrantd. Prestoze ve spolecnosti byly i hlasy, které uprchliky vitaly, proti-isla-
mistické a proti-migracni tendence vzrostly. Hlavni faktory negativity a nenavisti byly nedostatek znalosti o
nabozenstvi, co7 je zplsobeno sovétskou ateistickou minulosti a silnd argumentace Estonské konzervativni
lidové strany namifena proti uprchlikéim. Prestoze ma Estonsko historicky malou a velmi dobre integrova-
nou heterogenni muslimskou komunitu, nékteré skupiny ve spolecnosti pfijali islamofobickou argumentaci
a postoje. Zda se, 7e tyto postoje pretrvavaji i presto, ze jen polovina uprchlikd, kterf se méli usidlit v Eston-
sku, tam skutecné prijela, a nakonec jich v Estonsku zlistala natrvalo méné nez polovina z nich.



Isldmofobie &
uprchlici

Mistni etnika
& narodnostni
mensiny

V Madarsku tzv. ,uprchlickd krize" z roku 2015 a prijezd muslimskych uprchlikd s sebou prinesly vinu
nendvisti vaci muslimdm a proti-migracni kampan, coz do té doby nebyl relevantni problém. Krize byla
prezentovana vliadou a v (pro-viddnich) médiich jako hrozba pro kFestanské hodnoty, madarskou identitu
a evropskou civilizaci celkové. Migrace se stala tématem v politické kampani, coz mélo za nasledek zvyseni
popularity krajné pravicovych hnutf a vidda zpfisnila azylovou legislativu v zemi. V dnedni dobé je mira
xenofobnich a proti-migracnich nélad u Madar( nejvyssi v Evropé.

V Polsku se proti-migracni postoje a nendvist vici islamu objevily béhem prezidentskych a parlamentnich
voleb, po kterych se dostala k moci strana Pravo a SpravedIinost v letech 2015 a 2016. Proti-muslimska
argumentace posilovala strach a predstavivost, protozZe Polsko nebylo pfimo ovlivnéno uprchlickou kriz
ani mistnim muslimskym obyvatelstvem. Proti-muslimské nalady jsou silné a velmi rozsifené a marginalni
mistni muslimské obyvatelstvo nema silu to zvratit.

Zidé: Zidé byli v CEE zemich jednou z tradi¢nich mensin a Zili zde po staleti. Pfesto od 10 % obyvatel (v
Polsku) po 36 % obyvatel (v Litvé) by nechtélo mit Zidovského souseda. V pripadé CEE zemi jsou propojeny
dva problémy: antisemitismus a zvérstva pachana na zidovské populaci béhem 2. svetové valky.

Anti-semitismus nepredstavuje v Ceské republice velky problém. Objevuji se pouze ojedin&lé incidenty,
napriklad mezi fotbalovymi chuligany, kteff zpivaji anti-semitistické popévky, aby urazili své protivniky (je
to spiSe teatralni a ritualistické nez opravdovy anti-semitismus). Extremisticka pravice (neo-nacisté) také
pHleZitostné organizuji provokativni akce jako pochody Zidovskym méstem v Praze, ale bez pozitivniho
ohlasu vetsiny lidi.

V Estonsku se kdysi zivé zidovské komunity, které zde existovaly pred 2. svétovou valkou, nikdy neobnovily.
Vzhledem k tomu, Ze Zidovské komunity jsou velmi malé, nejsou v estonské spolecnosti zadné silné
proti-zidovské tendence. Nicméné v 90. letech 20. stoleti a zac¢atkem nového tisicileti nékteré skupiny jako
skinheadi vyjadrovali anti-semitistické nézory. V posledni dobé, spolu s globalnim narlistem krajné pravicové
ideologie se objevily pripady, kdy jednotlivci spojeni s mezinarodnimi pravicovymi organizacemi vyjadrovali
své anti-semitistické nalady v online prostoru. Clenové Zidovské komunity byli verbélné napadeni, mj. hlavn
rabin v roce 2019.

V Madarsku byl anti-semitismus historicky rozsireny, coz béhem 2. svétové valky wustilo v masovou
deportaci madarskych Zidd do whlazovacich tabor(. V dnesni dobé je antisemitismus stale vieobecnd
rozsireny a velmi zfidka, pokud viibec, je odsouzen na oficidlnf Grovni.

Co se tyce vzdelavani, nové Skolnf osnovy obsahuiji i anti-semitistické autory, zatimco madarské Uzké
spojenectvi s nacistickym Némeckem je bagatelizovano. Vzhledem k rostoucimu nacionalismu a xenofobii
vzrostla také fyzickd i verbainf agrese proti Zid&im.

V Polsku se anti-semitismus objevuje pouze prilezitostné, vétsinou ve spojitosti s 2. svétovou valkou a
ve zpUsobu jakym je v tomto ohledu wklddana polska historie. Mnoho pozornosti se soustiedi na popis
viktimizace a role Polak{l v utrpeni Zidd se témé&F nezmiriuje.

Romové: Romskeé komunity zily v CEE zemich po staleti, presto stale vyvolavaji negativni postoje
obyvatelstva. Ve skutecnosti by od 31 % obyvatel (v Polsku) po 76 % obyvatelstva (v Litveé) nechtélo mit za
souseda Roma

V Ceské republice Ize mezi vefejnosti identifikovat docela silné proti-romské postoje, které mohou nékdy
eskalovat do oteviené nendvisti a fyzického nésilf (v poslednich desetiletich existujf dlkazy o nékolika rasove
motivovanych nasilnych Utocich a dokonce vrazdach). Jsou populdmi riizné hoaxy a konspiracni teorie o
zneuzivani socialniho systému a dalsich privilegiich romské mensiny. Romové jsou tercem posméchu a
jsou prirozené vnimani jako problematicti. | pfes dlouhodobé Usili neziskowych organizaci a dalSich statnich
a soukromych iniciativ je diskriminace RomU rozsifena napfi¢ mnoha sektory (zaméstnavani, bydlen,
vzdélavani atd.).
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Mistni etnika
& narodnostni
mensiny

Nacionalismus

Vyznamna ¢ast Romd Zije v socidlng vyloucenych lokalitach. V roce 2018, bylo v Ceské republice priblizné
830 socialné vyloucenych lokalit s celkovym poctem vice nez 127 000 lidi. V porovnani s rokem 2006 se
pocet téchto lokalit témér ztrojnasobil a pocet obyvatel v nich vzrostl témér o polovinu. Problém socidlné
vyloucenych lokalit je Uzce spjaty se vzdelavacimi prilezitostmi, protoZe zahrnujf stale zvySujici se pocet kol s
rostouci koncentraci a dominantnim podilem romskych studentd.

Velky podil romskych student( z téchto lokalit nedokonci zakladni a nizsi stredni vzdélant. V roce 2007
rozhodl Evropsky soud pro lidska prava, ze romské déti jsou v oblasti vzdélavani diskriminované. Organizace

pro lidska prava ukazuji, ze situace romskych déti se od té doby nezlepSila.

V Estonsku je romska komunita velmi mala (priblizné 500-1500 ¢lend). Nicnéné tato komunita zaziva
nerovnost a exkluzi v kazdodennich situacich. V porovnani's ostatnimi narodnostmi maji Romoveé

stereotypd.

V Madarsku byla nesnasenlivost vici Romam historicky silnd a pokracuje to tak dodnes. Romové jsou
jednim z hlavnich cflé rostouci netolerance v zemi. Diskriminace Romd je zfejmé z takowych pripadd,

jako je segregace ve skole, zlociny, nasili, soudni vystéhovani, odmitnuti pristupu ke sluzbam a aktd
institucionalniho a kazdodenniho rasismu. V oblasti vzdélavani dospéli vyzkumnici k zaveru, Zze Romové jsou
bud'ignorovani, nebo znazormovani v ucebnicich jako ,jini" a ne jako soucast madarského naroda. Jejich
stereotypni reprezentace se soustiedi na marginalizaci, zchudly a zpatecnicky zivot a zastaralé tradice.

V Polsku jsou Romové spolu s Araby nejméné oblibenou narodnostni skupinou. Zaujimaji nejnizsf socialni
pozice a nékteré romské déti jsou zapsany do specialnich vzdélavacich instituci pro déti se snizenym
intelektem, prestoZe sniZzeny intelekt nemajf.

Vezmeme-li v Gvahu turbulentni nedavnou historii a monokulturni charakter mnoha CEE spolecnosti,
definice ndroda je citlivé téma. Diskutuje se o dvou vzajemné nekompatibilnich konceptech: otevieny
inkluzivni narod nebo uzavreny, ktery je postaven na etnicité. Krome toho jsou nékteré CEE zemé
zdrzenlivé v piijimanf migrantd. V Cesku, Madarsku a na Slovensku by zhruba polovina obyvatel nechtéla
bydlet vedle pristéhovalce. Mezi 52 % (v Estonsku) a 86 % (v Litvé) obyvatel CEE zemi si mysli, Ze byt

opravdowm obcanem néjaké zemé znamena, mit predky z této zemé.

KdyZ to trochu zjednodusime, v Ceské republice pFeviadaji dva protichidné pohledy na narodni identitu.
Prvni je zaloZen na pevné zakofenéném nazoru, Ze nejlepsi moznostf je zGstat mirumilovné izolovany

od okolIniho svéta v nasi Ceské kotliné a délat véci podle sebe nasima ,zlatyma rucickama” atd. Ten
druhy souvisf s traumatem zpUsobenym faktem, Ze jsme maly, nevyznamny a utlacovany narod mezi
mocné&jsimi staty. ZvIastni pocit ménécennosti Ize pozorovat v souvislosti s vykonnym a ekonomicky
rozvinutym Némeckem.

V Estonsku soupeff ve vztahu k pojeti viastniho naroda a identity dvé hlavni pozice. Prvnf je prani byt
UspéSnym clenem mezinarodni komunity a ¢lenem EU a NATO. Druhd, zaloZena na nedavné zkusenosti
s okupadi jinym statem, odrazi strach ze ztraty svobody, jazyka, kultury a samotného statu. Estonsko

je spolecnost, ve které je narodni identita spojena s matef'skym jazykem, a proto jsou otazky tykajici se
identity Casto diskutovany ve spojeni se vzdélanim, kulturou, migraci a mezinarodnf spolupraci.

V Madarsku je nacionalismus postaven na historickych kfivdach a iredentismu. V politickém diskurzu

byl nacionalismus a ochrana madarské identity, kultury a tradic mobilizovan za Gcelem ospravedinéni
rliznych xenofobnich a neliberdinich politik. Kromé toho, se ochrana madarskych hodnot wyuziva k tomu,
aby se vytvoril zaklad pro zaujiméni stanovisek proti EU a nardst euroskepticismu. Nékteri komentatori
to nazyvaji autoritarskym nacionalismem a soucasné zdUraznuji Upadek demokracie a rostouci
nacionalismus v Madarsku.



Nacionalismus

Vztah
k Zapadu
aEU

DuleZitost
nabozenstvi

V Polsku se stretavaji dva koncepty narodni identity. Nékteri lidé veri, Ze by se Polsko mélo stat (zapado)
evropskym statem a polska historie by méla byt pfepracovand, aby se Polsko mohlo posunout. Jinf vérf,
ze Polsko je silné diky své etnicité, tradici a (katolickému) nabozenstvi a Ze polskd historie je svata a
nemélo by se o ni vyjednavat. V dnesni dobé jsou novwym bitevnim polem Skolni osnovy a ucebnice, které

se prezkoumavayji, jestli obsahuji , viastni” viastenecké a nabozenské hodnoty.

Po rozsifeni EU byly CEE spolecnosti mezi hlavnimi zastanci evropské integrace a jejich zemé patrily
mezi nejvétsi prijemce financi z evropskych fondd. Vyznamna ¢ast téchto penéz byla nasmérovéana k
ekonomickému sblizovani, aby nové zemé ziskaly moznost dohnat své zapadni partnery. Verejnost v
CEE zemich je ve vztahu k ¢lenstvi v EU stale docela optimisticka, ale nékteré vlady v regionu zacaly
EU oponovat a zpochybrovat samotné zaklady evropské komunity.

Politické sily usilujici o “Czexit” se objevuji i v nejvysich legislativnich organech Ceské republiky, ale
jsou v mensiné. Dalsi a relevantnéjsi politické strany bojuji proti federalismu EU (,stale blizsi spojeni”)
a prijeti eura, ale nemaji ambice odejit z EU. Prezentace EU v mainstreamovych médiich je oriento-
vana na dotace ze strukturélnich fondd (ERDF a ESF) a na ,nadmérné regulace” (dajné uvalené na
jednotlivé staty evropskou byrokracif.

V Estonsku byly postoje k EU také polarizované. Prvni skupina zastupuje historickou pamét, touhu

po vetsim sebeurceni a svobodé. Jakakoli regulace zvendi je interpretovana jako nova forma nadvla-
dy od instituce, kterd chce Estonciim vzit svobodu. Populisté, ktefi tyto nédzory propaguiji, je legitimi-
zuji pfedevsim diskuzemi o problémem spojenych s imigraci. Druha skupina vidi silu ekonomickych i
obrannych strategii ve spojenectvi. Zakladni kdmen estonské zahrani¢ni a obranné politiky je ,Nikdy

samil’, coz ve zkratce znamend, Ze zemé potiebuije silné spojence.

V Madarsku vytvorilo vedeni pravicové viadni strany Fidesz novou ideologii, ve které se slucuje
antiliberalismus a nacionalismus s populistickou, proti-zapadni, anti-globalizacnf rétorikou. Evropské
instituce jsou v projevech madarského premiéra Viktora Orbana ¢asto vykreslovany jako nepratelé a
Madarsko naopak posiluje politické a ekonomické vazby se zemémi jako Rusko a Cina. Tato spoje-
nectvi byla mezindrodnf komunitou velmi kritizovana. Je zajimavé, Zze Madarsko je ¢asto vykreslovano
nost ve skutecnosti celkové vnima EU pozitivné. Ve vztahu k Zdpadu a Evropské Unii je tedy dilezité
rozliSovat mezi stanoviskem vlady a ndzorem verejnosti.

V Polsku byl politicky posun znatelny diky strané Pravo a Poradek, kterd odmita neékteré regulace
EU (napt. umisténf uprchlikd), na které bylo nékdy odkazovano jako na diktat EU. V tomto ohledu
prevazuje vyklad, Ze Polsko ma pravo na evropské dotace, ale nemélo by ztratit svou narodnf a
nabozenskou identitu jen proto, aby potésilo Zapad.

Zemeé CEE se v pohledu na naboZenstvi liSi. Zatimco 78 % Polaky tvrdf, Ze ndbozenstvi je dileZité,
tento nazor sdili pouze méné nez 20 % Cech( a Estoncl. Pozice cirkve a organizovaného ndbozen-
stvi je tedy v nékterych CEE zemich citlivym tématem.

Vliv katolické cirkve na politiku je v Ceské republice omezeny. Snahy jejich predstavitel(i lobovat nebo
zasahovat do nékterych citlivych témat (napf. ochrana ,tradicni rodiny”, odmitani stejnopohlavnich
manzelstvi a zachovani genderovych rolf atd.) jsou pfilezitostné ¢astecné Uspésné, ale obecné ma
cirkev ve spole¢nosti a v nejvyssich politickych kruzich miniméaini pocet zastanca.

V Estonsku pred 2. svétovou valkou hralo luteranstvi rozhoduijici roli ve vzdélavani, kulture a jako po-
skytovatel identity. Nicméné od té doby zanechala svou stopu sovétska ateisticka propaganda. V 90.
letech 20. stoletf byla cirkev stale symbolem hnuti odporu a jiného zpdsobu mysleni a pocet ¢len
cirkve se zvySoval.
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DuleZitost Avsak podle scitani lidu z roku 2011 je Estonsko jednou z nejvice svetskych zemi, kdy jen 19 %

naboZenstvi etnickych Estoncd prijima néjakou formu organizovaného ndbozenstvi (pouze 14 % Estoncl se
povazuje za Luterany) a méné nez 3 % se kazdym tyden Ucastni mse. Avsak scitani lidu z roku 2011
také ukazuje, Ze cirkev, ke které se v Estonsku hlasf nejvice ¢lend, je ruské ortodoxni cirkev. Kromé
toho roste popularita riznych novych pohanskych skupin zalozenych na etnické a ndrodni identité
(které kombinuji nebo provadeéji ritualy pfirodniho nabozenstvi). JakoZzto instituce si luteranska cirkev
ve spolecnosti udrzZela jistou pozici v€etné vlivu v jeji socialnf organizaci, ale mira jeji moci zavisi na
politické podpore konzervativnich populist.

V Madarsku prevldda katolické nabozenstvi, pres 60 % Madard se identifikuje jako katolici. V poslednf
dobé se predseda vlady, Viktor Orban, stavi do pozice obrance kiestanstvi, ale je tvrdé kritizovan,

Ze pouziva nadbozenstvi k upevnéni své moci. Casto zmifiuje dleZitost kFestanskych koFend madar-
ské narodni identity za Ucelem podpory proti-imigracnf a proti-islamskeé rétoriky a netolerance. V
poslednich letech Orban stale castéji mluvi o Madarsku jako o ,kfestanské demokracii”. Kromé toho i
podpora tradi¢nich hodnot je Casto zabalena do jazyka na ochranu kiestanskych hodnot.

V Polsku byla silna pozice katolické cirkve zoficidlnéna podpisem konkordatu mezi Polskem a Svatym
stolcem v roce 1993. Vyznamna role cirkve ucinila z Polska umirnény quasi-nesekularizovany stat.
Vyznamna C¢ast spole¢nosti se stavi proti této dominantni pozici a vola po zavedeni zdanéni cirkve,
odstranéni vyuky ndboZenstvi ze Skol, oddélenf statu od cirkve a omezeni zasahU cirkve do politiky.
Dalsim problémem jsou pripady nékolika polskych knéz{ obvinénych ze sexudlniho zneuzivani.

Zdroj: Statisticka data z Evalue. European values in education, https://www.atlasofeuropeanvalues.eu/. Informace o zemich od partnerd
projektu: Katarzyna Gérak-Sosnowska (SGH, Polsko), Jekatyerina Dunajeva (CEU, Madarsko), Heidi Maiberg (University of Tartu, Estonsko),
Michal Rigel, Radek Vorli¢ek (UHK, Ceska republika).

DUlezité je, Ze mnoho z téchto citlivych témat je propojeno a mohu byt rdmcem nékterych kli¢ovych protichtd-

nych konceptd jako tradi¢ni/ndbozensky vs. liberalni, otevieny/inkluzivni vs. uzavieny/exkluzivni, zapadni/global-
nivs. narodni. Zaroven se ale tato témata vzajemné nevylucuji tolik, jak by se mohlo zdat a to zasadni debatu o

nich jeste vice komplikuje.



Jak to vypada ve vasi zemi?

Premyslejte a zjistéte, jak vypadaji vyucované predméty ve vasi zemi. Udélali jsme seznam nékolika dilezitych otazek,

které vam ukazou kontext. Mohou také pomaodi pri hledani dalsi inspirace pro pripravu na wuku citlivych témat.

Tady jsou otazky k reflexi (reflektivni pristup k

vyuce):

B Jak3 je definice citlivych témat?

B Joka citliva témata jsou specificka pro vasi zemi?

B U jakych citlivych témat specifickych pro vasi
zemi by se mélo uvazovat o jejich zaclenéni do
vzdélavaciho procesu?

m  Kdo wviji a publikuje materidly o citlivych téma-
tech ve vasi zemi?

B Ktera citliva témata se diskutuji na stfednich
skolach a univerzitach?

B Kde Ize najit informace k pfipravé na diskuzi o
citlivych tématech ve vasem rodném jazyce?

B Co mUZe pomoci, kdyZ se pfipravujete na diskuzi
o citlivych tématech?

B Jaké problémy, prekazky a omezeni se mohou
vyskytnout, kdyz se resf citliva témata?

B Jaka oCekavani mate jakozto vychovatel, ktery
pracuje s dospivajicimi v souvislosti

B s dostupnosti zdrojd a metod préace pfi feSenf
citlivych témat?

TIPY

Ukol vwye miZe byt vypracovan s pomoci
myslenkové mapy. Pomize vadm to uchopit
smysl citlivych témat a udélat si komplexnf

obrazek v kontextu vyuky ve vasi zemi.

Pro vytvoreni myslenkové mapy se fidte se téemito 6

kroky:

B Definujte hlavni predmeét myslenkové mapy
(citlivé téma...).

B Doplnte hlavni vétve, které budou vychazet z
hlavniho tématu vasi myslenkové mapy.

B Potom doplnte klicova slova, asociace spojené s
hlavnim predmétem.

B Ujistéte se, Ze ve vasi myslenkové mapé dodrzu-
jete hierarchii klicovych slov.

B Premyslejte o tom, jak mUzete svou myslenko-
vou mapu vylepsit: pouzijte barvy, rizné typy pro
pisma urcita klicova slova.

B Premyslejte, jaké symboly, obrazky, kresby atd.
byste do své myslenkové mapy mohli pridat.

Zdroj: The Ultimate Book of Mind Maps - Tony
Buzan.

Dalsi nastroj, ktery vdm muize pomoct rozlisit zdroje,
potreby, vyzvy a oblasti podpory je SWOT analyza.
Tabulka nize je rozdélena na 4 ¢asti. Do jednotlivych
Castl si napiste Ctyri klicova slova (silné stranky, slabé
stranky, prilezitosti a hrozby), ktera budou klicova
pri analyze vasi situace v souvislosti s vyukou citli-
vych témat.

Premyslejte o silnych strankach projektu, tedy
vaSem potencialu (znalosti, dovednosti, kompe-
tence), materidlech a pristupu k riznym zdrojm
znalosti, pracovnich postupd a strategif a o tom, v
Cem jako ucitelé vynikate (co délate ve vyuce dobrfe
a velmi dobre).

Premyslejte o slabych strankach tohoto projektu,
tedy co pro vas mlze byt obtizné, nevyhodné,
problematické. Premyslejte o tom, ¢eho byste se
méli vyvarovat, co chybi nebo co by mohlo byt
riskantni (napf. metoda prace). Pfremyslejte o tom,
jaké Sance na Uspéch ma tento projekt na vasi
Skole nebo univerzité. Jaké vidite pozitivni vysledky
svych aktivit?

Jak mohou vaSe aktivity podpofit skolu v zavedent
nediskriminacnf vyuky zalozené na humanistickych
hodnotach? Premyslejte o rizicich, problémech

a prekazkach, na které mUzete pfi vyuce citlivych
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témat narazit. Kromé vwyhod, jaké mohou byt Napiste vase myslenky do vhodnych ¢asti tabulky

nevyhody nebo obtizné situace, ktera mohou zazit a podivejte se na vysledky. SWOT analyzu mazete
Zaci nebo studenti kvali tomu, Ze se Ucastnili hodiny pouzit kdykoli chcete ziskat komplexni pohled na
vénované citlivému tématu? situaci, pfi motivaci a planovani.

UKoOL

Napiste své myslenky do pripraveného prostoru. Az to bude hotové, podivejte se na vysledky a
naplanujte si jednotlivé kroky vyuky.

Silné stranky Slabé stranky

PFileZitosti Hrozby

Zdroj: Mind Tools: SWOT Analysis




Ndvodny materidl pro ucitele na univerzitdch a skoldch k feseni citlivych témat ve tridé







Vyukova paradigmata,
pristupy a strategie






Z rlznych dlvodl se nékter{ ucitelé mohou snazit wuce citlivych témat vyhybat. Nicméné, stojf za to
prijmout vyzvu a védomé se Ucastnit procesu sensitizace mladych lidi vici citlivym tématdm a pritom
vzit v Gvahu intelektudini behavioralni, socialni a kulturni potreby studentd.

Pamatujte si, Ze se spravnou pripravou (vcetné vaseho vlastniho vyzkumu, reflektivniho pristupu
ucitele, pedagogiky zamérené na studenta'® a pedagogiky lidskych prav (HRP)", wtvofite pro své
studenty béhem hodin bezpe¢né misto, kde budou modi s respektem komunikovat a zapojovat se
do rozhovort a diskuzi o citlivych tématech. Poslouchéni a uceni se o rliznych Uhlech pohledu také
poskytuje autentickou prilezitost rozvijet u studentt kritické myslent. Proto je dllezité spaojit to, co
ucite se zplisobem a metodami, které pro vyuku pouZivate.

Kazda vyukova strategie, kterd podporuje produktivni diskuzi ve tridé, hraje ddlezitou roli ve vytvareni
inkluzivni atmosféry. Je to klicové proto, aby se vSichni studenti mohli citit bezpecné, zaclenén, citit,
Ze se na né nekdo diva a posloucha je, a aby byli povzbuzovani ke spolupraci (skupinova prace s
ucitelem i prace zalozena na uceni od a mezi spoluzaky). V tomto kontextu je dllezité podporovat
zvidavost ve vztahu k tématu a diskutovanym zdrojdm, jasné sdelenti cile hodin a rovnost vsech
Ucastnikd vzdélavani (napr. ,vsichni se tady uc¢ime”).

16 K.M. Klipfel, D. Brecher Cook, Learner-centred Pedagogy, Facet Publishig 2017; Schweisfurth, M. (2013). Learner-Centered Education in
International Perspective. journal of International and Comparative Education, 2 (1), 1-7.

7*The way and methodology of ‘how’ to teach, train and learn in, through and for human rights” A. Mihr, Towards a Human Rights Pedagogy, p 2.
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Priklady paradigmat, ktera se ve tFidé daji pouZzit
k diskuzi o citlivych tématech

Akademicka nestrannost - paradigma, jeho?
hlavnim cilem je udélat z citlivych témat predmét
akademického vyzkumu a analyzy. Cerpé z akade-
mickych znalosti jak analyzovat informace a vytvaret
zdravou argumentaci o citlivych tématech a snahy z
diskuzi vyradit fragmentované a subjektivni prvky.

Obcansky humanismus - odkazuje na studentsky
smysl pro socialni odpovédnost a vyuku, ktera bude
podporovat studenty v pfipravé na odpovédnost
obcanské angazovanosti a aktivismu.

Pedagogika lidskych prav - je paradigma, které od-
kazuje na zpUdsoby a metody vyuky o a skrze lidska
prava. Znalost legislativy lidskych prav a jeji aplikace
v pedagogice je klicova pro vytvoreni povédomi o
rovnych pravech v demokratickych spolecnostech

a tedy nediskriminacniho pohledu na situaci lidi,
kterych se néjaké citlivé téma tyka.

Osvobozujici a emancipacni pedagogika - v tom-
to paradigmatu je Skolnf tfida nahliZzena jako skupi-
na, ktera prispiva svymi znalostmi k analyze pro-
blémU socialniho a politického svéta. Jeji myslenkou
je rozvinout u student( , kritické povédom{”. Studenti

prispivaji k tématlim a problémim diskutovanym ve
tridé na zakladé viastnich zazitkd a znalostf.

PFiklady vyukovych strategii, které Ize pouZit
k diskuzi o citlivych tématech ve tfid€, najdete
zde.

'8 How to Build Empathy and Strengthen Your School Community.

Dal3i uZite€né strategie jsou nasleduijici:

Strategie empatie'® - se pouziva v situacich, kdy se
pracuje na problému jako stigmatizace nebo stereo-
typizace urcité skupiny, komunity nebo naroda, ktery
je negativné vniman v socialnim, historickém nebo
medialnim diskurzu. Jedna se o skrytou diskriminaci,
marginalizaci, infantilizaci vzdalené skupiny, se kte-
rou se nesetkavame denné. Tato strategie zahrnuje
nasledujici metody: obracené hrani roli, seznamy
pro a proti, hranf roli a simulaci, spoléhani se na
Ustné predavané pribéhy (svédectvi, vypravéni) do-
stupné prostrednictvim filmu, dokumentd, archiv(
nebo online.

Prizkumna strategie'® - se pouziva, kdyz problém
souvisejici s citlivym tématem nenf jasné definovan,
protoZe je kontextualné vzdaleny od kazdodennich
zkusenosti studentt a jim znamych zdroj znalostf
(napr. nucena detska prace, zména klimatu, kastovni
systém). Tato strategie mdze byt pouZita za Ucelem
rozvijeni schopnosti badat na zakladé analyzy
rliznych znalostf, zdroj z mnoha obor( a raznych
typl informacniho materialu (védecké, didaktické

a medialni zdroje, mezinarodni zpravy, legislativa,
analyzy, pfipadové studie).

Distancni strategie?® - m(ze byt pouzita, pokud je
diskutované téma velmi citlivé, protoze se dotyka
skupiny, Skoly, mistni komunity, kde ucitel pracuje
nebo je tfida z hlediska pohledu na svét a pristupu
k informacim polarizovana. Distancnf strategie je
zaloZena na zkoumani a diskuzi o analogiich a para-

“Vice: Rieman, J. (1996). A field study of exploratory learning strategies. ACM Transactions on Computer-Human Interaction (TOCHJ), 3(3), 189-218.

Vice: Case, K. A, & Hemmings, A. (2005). Distancing strategies: White women preservice teachers and antiracist curriculum.

Urban education, 40(6), 606-626.



lelach. M{zZe zahrnovat i retrospektivn{ pristup, tedy
navraceni v ¢ase k urcité situaci nebo zazitku, coz
umozni podivat se na historii daného tématu nebo
problému.

Kompenzacni strategie?' - se pouziva v situacich,
kdy jsou postoje student(l jednostranné, zalozené

na stereotypnf znalosti nebo si studenti zaskatulko-
vali urcitou skupinu, komunitu nebo narod. Takovy

pristup neumoznuje prenaset rizné zkusenosti

a fakta, ze kterych je moZné naucit se o rliznych
aspektech urcité skupiny, komunity nebo naroda.
Tato strategie stavi ucitele do role toho, kdo ukazuje
a vysvétluje studentdm rozpory v jejich argumentaci.
Ucitel se zde snazi demytologizovat popularni obec-
né schematické nazory a presvédceni odkazovanim
se na fakta a spolehlivé zdroje znalosti. Takto se uci-
tel snazi kompenzovat nedostatek znalosti u zaku.

21 Vice: Kurtz M.M. (2011) Compensatory Strategies. In: Kreutzer J.S., Deluca J., Caplan B. (eds) Encyclopedia of Clinical Neuropsychology.

Springer, New York, NY.
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Jak eticky vyucovat
0 citlivych tématech:
nékolik zasadnich krokai






Citliva témata se ve vzdélavani objevuji Umysiné (osnovy, zameér ucitele) i nedmysiné (situace, nasledek
neocekavanych okolnosti, pritomnost novych lidi ve Skole atd.). Skoro vsichni wucuijici nékdy v pribéhu
své didaktické prace vyucuif o citlivém tématu, protoze takové téma se mize objevit necekané, situace
to wZaduje, anebo to vyZaduje kontext diskutovaného problému. Citlivé téma mlze zpdsobit, Ze i
nejlepsi ucitel se citf neprijemné nejiste, pokud téma rozebira v nepripravené tridé, a to diky sarkasmu,
zesmésnovani, nechuti, tichu a dalSim strategiim, které studenti mohou pouzit k vjadreni odporu vici
dospélym nebo vrstevniklim.

Nasf prirozenou obrannou reakdf (také ve wuce) je snaha whnout se kontroverznim tématdm nebo

se jimi zabyvat pouze globalng, povrchné bez toho, ze bychom se vystavovali slozitym diskuzim a
neocekavanym situacim. V globalizovaném svété jsou tato témata kli€ova pro rozvoj povédomi a ci-
tlivosti studentt vici diverzité na nasi planeté, vuci lidem, jejich nazorim a postojiim. jsou
také nesmirné ddlezitd, protoze pomahaji vstipit studentlim postoj individualni a kolektivni odpovéd-
nosti a obcanské uvédomeélosti v situacich kazdodenniho zivota, které jsou primo i nepfimo spojeny s
lidskymi pravy.
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Priprava

Obcanské, demokratické a humanistické
vzdeélavaniv mnoha evropskych zemich dnes
nenf o ziskavani teoretickych znalosti nebo vy-

pracovavani cviceni z ucebnic. Je to vzdeélavani za-
loZené na aktivnim uceni, Ucasti a zapojeni se do
rtznych aktivit (projektd) souvisejicich s redlnymi
problémy, situacemi a akcemi. Stale vice se verf,
ze ne nabyti znalosti ve smyslu ziskani co nejvice
informacdi, ale ¢iny jsou efektivnim zplisobem
formovani citlivosti studentd, vwuky k respektu k
lidskym pravéim a formovani obcanskych postojd
a porozumeéni principim socialni ko-existence v
globalizovaném svéete.



Pamatujte si, Ze vasi studenti si zaslouzi ucit se o
citlivych tématech autentickym, poutavym a zamér-
né strukturovanym zpdsobem. Pro nékteré z nich
mUZete byt prvnim dospélym, ktery s nimi pfi diskuzi
o citlivych tématech sdilf fakta a réizné zdroje. Pri
skupinové vyuce o citlivém tématu, dejte studen-
tdm prostor vyjadrit své argumenty, poslouchejte a
moderujte diskuzi, ptejte se a odhalujte jiné aspekty
daného tématu. Nékterf studenti mozna nemaji v

této oblasti zkuSenosti, protoze neméli dostatek
prostoru a pfilezitosti Ucastnit se konstruktivni
diskuze o citlivych tématech doma ani mezi vr-
stevniky. Néktefi z nich mohou znat pouze povrchni
a fragmentované argumenty bez kontextu, které
neodrazeji situaci tykajici se daného citlivého tématu
(napf. rasismus, muceni, dusevni onemocneni, dét-
ska prace, ockovani, experimenty na lidech, genoci-
da, uprchlici, nabozenstvi).

Nezavisle na tom, je-li planovana aktivita realizovana tvari v tvar nebo virtualné, kazda situace vyzaduje, abyste byli

dobre pripraveni a uvedomovali si odpovédnost a etické hledisko realizace takovych aktivit. Pamatujte si, Ze nemate
se skupinou jednat infantilné anebo jako se slabymi a bezbrannymi lidmi. Studenti na stfedni a vysoké Skole jsou

dospéli lidé a neméli by uviznout ve sklenené bubliné tabu a neméli by byt prehnané ochranovani pred diskuzemi o

komplikovanych tématech. At plsobite ve Skole nebo na univerzité, jako ucitelé byste se méli snazit ridit se urcitymi

hlavnimi pravidly:

“Sdilejte odpovédnost za to, aby byly zahrnuty vsechny hlasy...

Poslouchejte s respektem...

Budte otevreni zméné své perspektivy...” >

WSe uvedeny citat reflektuje tzv. ,zakladni pravidla” nebo principy spoluprace v procesu uceni. Umoznuji vytvoreni
bezpecného prostoru pro vymenu napadd, atmosféry vzajemného respektu a sdileného zkoumani zaloZzeného na

znalostech. Tato pravidla, navody a normy Ucasti mohou pomodi:

B objasnit a porozumét ocekavani ucitele a 7aka,
® 7wsit u student( pocit sounalezitosti se skupinou,

B usnadnit schopnost 7akd produktivné se zapojit do vzajemné spoluprace bez ohledu na rozdily mezi nimi.

22 Guidelines For Classroom Interactions, Center for Research on learning & Teaching, University of Michigan.
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Otazky,
ktere stoji za
odpoved’

Pri pripravé na diskuzi o daném citlivém tématu je
uzitecné odpovedét si na nasledujici otazky:

B Mohou a méla by se tato citliva témata
probirat ve Skole, ve které pracuji? (podminky,
kontext)

B Mam adekvatni znalosti? Jsem obezndmen
se zdroji, které mohu pouzit pro predstaveni
citlivého tématu ve tridé? (zdroje)

B Jak, jakym zplsobem a jakymi metodami
mohu predstavit citlivé téma? (metody)

B Jak budu nakladat s citlivymi tématy v hoding,
kterou chci ucit? (napady, resent)

B Mam néjaké obavy, pochybnosti, dilemata
ohledné realizace daného tématu? (podminky
a hledani reSeni, zmapovani podpurnych siti)

B Jak zwsit vnimavost studentd k rdznym per-
spektivam, kdyz se zabyvame citlivym téma-
tem? (implementace cild)

m  Ceho chdis 7aky dosahnout pfi implementaci
citlivého tématu ve tridé? (implementace cild,
ocCekavané wystupy)

NiZe uvedené kroky mohou byt maodifikovany

v zavislosti na tom, kolik je na dané téma casu,
na velikosti a veku skupiny, umisténf hodiny - ve
tfidé nebo mimo Skolu (napf. muzeum, pamétni
institut, hrbitov, knihovna, mésto atd.) a dalSich
faktorech duleZitych pro wuku. NZe také najdete
diskuzi o nejdllezitéjSich krocich; zvazte, které z
nich mohou byt pouzity beze zmény a které se
budou muset pozmenit (napr. v kontextu tridy).



Krok 1

Vasim kompasem bude uvédomeéni si rdznorodosti
wyzev spojenych s rliznorodosti studentt (a jejich
nazord) stejné jako multikontextuality wuky ve tfidé.

Stanovte jasné dile aktivit a pravidla spoluprace.
Viysvétlete, Ze cllem diskuze bude jednat citlivé s respek-
tem k rdznorodosti, socialné spraved|ivé a s respektem
k protichdnym nazortim, které neporusuji lidska prava
a svobody, v€etné prava na dUstojnost.

MUZete zacit s kontrolou obsahu predmétu nebo
osnov. Jaké jsou jejich cile? Jak je dané téma prezen-
tovano? Existuje néjaka literatura o daném tématu?
Potom rychle zkontrolujte dostupnost zdrojd. Internet
je sice plny viech typl zdrojd, je ale nutné byt opatrny a
overovat, ktery zdroj je spolehlivy.

Vybér relevantnich zdroja:

B Pouzijte Google Scholar nebo ResearchGate, tak se
2wsi pravdepodobnost, Ze jde o akademické zdroje.

B \/yberte spolehlivé narodni zdroje a podivejte se, jak
je téma prezentovano.

B Hledejte wukové zdroje (Casto jsou wytvoreny nezi-
skowymi nebo mezividdnimi organizacemi). Mizete

1

dokonce najit hotovy plan hodiny.

Pokud jste si vybirali zdroje peclivé, mizete si byt
témeér jisti, ze jsou Vase zdroje spolehlivé. Pokud ne,
mUZete nalezené informace rychle zkontrolovat:

B Kdo je autor? Co délg? Co dalsiho napsal? Jak je
vniman?

B Jsou informace napsané neutralné nebo ob-
sahuji tvrzenf s cilem provokovat emocionalni
reakce?

B Je tojediny vyklad tématu? Je mozné najit jiny
vyklad? M{Ze byt uzite¢né udélat si obrazek o
mozném rozdéleni v ramci tridy.

B Jsou zdroje, videa, rozhovory, pfipadové studie,
které budu pouzivat, etické a transparentni
(ochrana obrazk( a citlivych dat)?

Po zodpovézeni vyse uvedenych otazek, vyberte ma-
terialy, o kterych si myslite, ze by se na né studenti
meéli podivat a precist si je pfed hodinou. Myslete
nato, ze by se studenti méli na diskuzi pfipravit
predem. MlZete to udélat mnoha rliznymi zpdsoby,
napfiklad zadat jim materialy, které maji analyzovat
a pracovat na nich, pripravit si osnovu otazek, na
kterych budou pracovat pfi hodiné, pripravit si rdzné
Ukoly pro réizné skupiny studentd, pripravit si otazky,
na které se budou ptat se studentd.
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Diskutuji

0 urcitem
citlivem tematu
neutralne?

Zasadni problém je, jestli byste méli prezento-
vat vlastni nazor na urcity problém, nebo ne.
To zaleZi z velké ¢asti na vas a na typu tématu.
Pokud jste ucitelka, kterd nosi hidzab, a budete
s vasi tfidou diskutovat o nenavisti k islamu,

s nejvétsi pravdépodobnosti vas nebudou
vnimat jako neutralni, ani kdyz se o to budete
snazit. Pokud uslysite nazor, ktery je ,prilis
extrémni” (napr. heterosexualové by méli byt
deportovani), méli byste reagovat.



Byt objektivni je wzva, predevsim pokud se jedna o
kontroverzni téma a vy na nej mate jasny nazor. PouZij-
te nasledujici techniky, abyste zjistili, jestli je vas pristup
k citlivéemu tématu neutralnf:

B Prezentoval bych toto téma stejné, kdybych vedel,
ze mam ve tridé studenta, ktery ma jiny nazor, nez
mam ja, nebo studenta, ktery patfi do skupiny,
které se dané citlivé téma tyka? (Napr. diskutujeme
o darovanf organl jako o dobré veci a ve tfide je
student, ktery zrovna ztratil pfi nehodeé blizkého
¢lena rodiny; darovani orgdnd znamena, Ze néko-
mu zachranite zivot, ale také to ¢asto znamena, ze
nékdo jiny - darce - zemrel).

B Jak bych se citil, pokud bych mél opacny nazor a
byl bych ve tfidé? Toto cviceni predstavivosti neni
tak tézké, protoze na mnoho citlivych témat mame
jasné nazory. Napriklad, pokud jsem proti potratm
a diskutuiji toto téma se svymi studenty, jak bych se
pri diskuzi citil, kdybych byl pro potraty?

B Pouzivam pri diskuzi o tématu ve tfidé emotivni
nebo normativni tvrzeni (napr. nastésti se gayové
v nasi zemi nemohou Zenit)? Pokud si nejste jisti
nebo jde o téma, které je obzvlasté komplikované
nebo narocné, miZzete pridat dalsi vrstvu a fici, Ze:
"existuji lidé, ktefi tvrdi, Ze je dobre, 7e se gayové v
nasi zemi nemohou zenit”. Takto budete v diskuzi
analyzovat urcity nazor.

Stanovte jasné cile hodiny, propojte je s cilem osnov
a zvazte, jak mohou studenti pri diskuzi o citlivych
tématech pracovat ve tfidé spolecné. \lysvétlete stu-
dentdm, Ze konverzace a diskuze jsou velmi dllezité,
protoze se mohou vyjadrovat o tématu a spojit ho

s okolni realitou. Kromé toho udf studenty citlivosti

k opa¢nym nézordim a umoznuje jim poslouchat
opacné argumenty. Pri poslouchant i diskuzi je velmi
dUleZity pocit bezpedi. Jiz v tomto stadiu bude chovania
zapojeni studentd velmi zaviset na atmosfére ve tridé.
Pokud je prostredi (kima tfidy) pozitivni a bezpecné, je
vetsi pravdépodobnost, Ze se studenti budou Ucastnit
diskuzi a sdilet své zazitky, postrehy a nazory.

Pamatujte si, Ze vas pocit bezpedi je stejné dlleZity jako
pocit bezpeci studentl ve tridé. Premyslejte o tom,

jak ridit vasi tridu dobre a jak wytvorit (nebo se snazit
wtvorit) podporujici atmosféru a udrzet ji v pribéhu
hodiny. Zvazte, jak dosahnout toho, aby se kazdy citil
zodpovedny za bezpedi ve tridé. Jednou z moznosti je
rozdélit odpovednost mezi studenty tim, ze se zapoji
do rozhodovaciho procesu. Mdze to byt inkluzivni
proces, kdy studenti navrhnou vytvoreni spolecnych
pravidel, ktera se budou dodrzovat v hodinach o citli-
vych tématech. Diky inkluzivnimu pfistupu v této Uvodni
aktivité studenti zaziji pocit viastnictvi (svych vlastnich

pravidel) a prijeti toho, co spoluvytvorili jako trida.

Stojf za to stanovit a prodiskutovat pravidla se zaky

a podepsat s nimi smlouvu (mUZe byt pfipravena na
tabuli, na flipchartu, Zaci si ji mohou vyfotit mobilnim te-
lefonem a mit tak pravidla u sebe). Je vhodné podepsat
smlouvu vsemi, kdo ji vytvorili a odsouhlasili a pridat
datum, kdy byla dokoncena.
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Hlavni principy takové smlouvy obwykle jsou:

B Pozorné poslouchat bez prerusovani,

B neprerusovat nebo nenarusovat myslenky ostatnich,

B respektovat ndzory ostatnich (véetné téch, kteff nejsou pritomni a jsou autory tvrzenf a argumentd, které byly v
diskuzi pouzity)

B vyvarovat se diskriminacnich a hrubych tvrzeni a zvySeného ténu hlasu,

B nekritizovat lidi, ale napady nebo ciny.??

Premyslejte o tom, které dalsi principy mohou byt kli€ové pfi realizaci diskuzi s vaSimi studenty.
Napiste je nize:

Premyslejte o tom, ktera z navrzenych stanovenych pravidel, pokud takova existuji, mohou mit opacny efekt na realizaci
diskuze s vasimi studenty. Pokud si myslite, Ze néjaka takova pravidla jsou, napiste je dold.

2 Viz: The University of Michigan Center for Research on Learning and Teaching Teaching six rules in this important step.




Krok 2

Pripravte sebe i vase studenty na diskuzi. Studenti by
méli byt pripraveni diskutovat problémy a dilemata
souvisejic s vybranym tématem. Méli by byt pfiprave-
ni predem jak intelektualné (ve smyslu znalosti), tak
emocné (pocit bezpedi u viech studentd ve tridé).
Priprava by méla zahrnovat prezentaci souvisejicich
informaci, konceptl a zdrojl pfizplsobenych podle
stupné wvoje a véku studentd. Studenti by také méli
vedet, jestli se dana aktivita bude odehravat ve tiidé
nebo jinde a jestli bude pritomen jesté nékdo dalsi.
Tyto instrukce a informace pomohou student@im
pripravit se na diskuzi a spoléhat se na predvidatelné
prostredi (misto, cas a tfidnf kolektiv).

Je dllezité poskytnout studentdm rliznorodé zdroje.
Kromé toho, by studenti pfi pripravé viastnich ma-
teridl méli dbat na peclivé uvadéni odkazli (odkud
Cerpaji data/fakta, proc si vybrali tento konkrétni zdroj).
Malé ukoly, kde je vyzadovana individualni pfiprava
kazdého studenta nebo Ucast na priprave ve sku-
piné, mohou pomodi k tomu, aby se studenti citili byt
soucasti skupiny, ktera spolecné pracuje na urcitém
tématu. Kromé toho, takové malé Ukoly zajisti, Ze se
studenti zapojf do planovanych aktivit v hoding, véetné
diskuze.

Vim, jak vést hodiny o urcitém citlivém tématu
eticky a bez diskriminace?

V zavislosti na komunikaci ve skuping, dynamice a
atmosfére mizete v urcitém okamziku béhem diskuze
studentdm pfipomenout, Ze je potreba respektovat

lidska prava a svobody, vCetné prava na vyjadieni nazo-
ru. Samoziejmé to neznamena, Ze budete prerusovat
studenty v praci, budete spiSe reagovat na nedorozu-
meéni, problémy s poslouchanim jinych nazort nebo
argumentU s respektem nebo neumoznéni vyjadrit svdj
nazor nekomu, jehoz nazor je odlisny od vétsiny.

Jaka omezeni a komplikace vidim v souvislosti s
diskuzi o urcitém tématu?

Povedomi o moznych komplikacich je prvnim krokem
k jejich wreseni. Komplikace, které mohou nastat pri
diskuzi o citlivych tématech, jsou:

B Nedostatek znalosti o studentech (napr. nekdo je
Zidovského plvodu a vy diskutujete o antisemiti-
smu) a jejich nazorech (napr. nekdo ma konzervati-
vni nazory a vy diskutujete o eutanazii).

B | kdyz mate dostatek informaci o studentech a jejich
nazorech a jste pfipraveni na jejich reakce, ty se
presto mohou liSit od vasich ocekavani. (Napr. ne
kazdy muslim musi byt verici).

B Nékterf studenti mohou zUstat zticha a nemusf se
podarit vyreSit vdechna pnuti. Nekteré ¢asti disku-
ze, potom co studenti vyjadrili své nazory verejneg,
mohou pokracovat i mimo tridu (napr. ve tridé, kde
jsou sami verici, je jeden student ateista).

B Studenti, kteff maji extrémni nazory na diskutované
téma, mohou sverepé branit diskuzi (napr. kdyz se
diskutuje o narodnfidentité a nékdo tvrdi, Ze pravy
Cech mGze byt jen ten, kdo méa whradné ceskou
krev).
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Krok 3

Drzte se nasledujici metodologickeé triady: PTEJTE SE,
POSLUCHEJTE, RESPEKTUJTE** MUZe slouzit jako
didakticky nastroj pro ucitele, aby popremyslel o tom,
jak se ptat, poslouchat odpovedi a v dialogu respektovat
osobni volby. Potom co jste sami aplikovali tuto triady,
pozadejte studenty, aby to také udélali. Naladit je ke
kladenf otazek, naslouchani autorlim téch otdzek (véet-
né tech, kteff nejsou pritomni, kdyz se pouzivaji tvrzeni
ostatnich) a respektu k tvrzenf ostatnich.

Snazte se planovat diskuzi tak, abyste nasli rovnovahu
mezi dominovanim v diskuzi a pozorovanim diskuze
jako ucitel. Vase role je studenty podporovat a pfipo-
minat jim pravidla stanovena pro respektujici diskuzi,
prava studentd i dalSich lidi na jejich viastni nazory.
MUZe se stét, Ze se béhem hodiny objevi nepfedvidatel-
ny problém, ktery mdze vyvolat silné emoce a rozdélit
studenty na protikladné skupiny.

Kdyz planujete diskuzi o citlivéem tématu, stoji za to zvazit
nasleduijict:

“identifikovat jasny ddvod,
stanovit zakladni pravidla,
poskytnout zakladni informace pro porozumént

wtvorit ramec diskuze, ktery udrZi tézisté zajmu a
zajisti plynulost diskuze,

vSechny zapajt,

byt aktivnim zprostredkovatelem,

B shrnout diskutované a shromazdit zpétnou vazbu od
studentd,

B zabyvat se tématy, ktera zahrnujf i identitu ucitele

()2

24 Toto jsou také zakladni principy efektivni komunikace.

Krok 4

DalSi krok se tyka vyporadani se s obtiznymi situacemi
pri diskuzi o citlivych tématech. NemUzeme se pripravit
na vsechny situace, ale mizeme analyzovat nékteré
didaktickeé strategie, které nam v tézkych chvilich pomo-
hou. Zacnéte premyslenim o nasleduijici otazce:

Vim, jak vyresit obtiZnou situaci (nap¥. konflikt),
kterd muaZe vzniknout pfi diskuzi o urcitém citlivém
tématu?

Premyslejte o dostupnych strategiich, metodach a
nastrojich pro reseni obtizné situace ve tridé. Odpovedi
si napiste na papir (mozna si budete chtit napsat jen
klicova slova), abyste si je mohli pozdéji overit nebo je
doplnit o nasledujici tipy:

B vemodneé wpjaté situaci se snazte udélat z této
situace prilezitost k pouceni se,

B identifikujte problém,

B vyjasnéte oCekavani interakce,

B povzbudte danou osobu, aby mluvila - to vam po-
mUZe lépe pochopit ,opravdowy” problém a ¢asto
vam to i poskytne voditko k moznému feSeni,

B preformulujte problém tak, aby nebyl osobni(...),

B udélejte z problému néco, na cem oba spolupracu-
jete, abyste to wresili (...)."*®

B pokud to nenf mozné, pokracujte v diskuzi a infor-
mujte o tom studenty.

2 Guidelines for Discussing Difficult or High-Stakes Topics, Center for research on Learning & Teaching, University of Michigan.

% Dealing with difficult people & difficult situations. Setting the stage for success, Counseling and Psychological Services, The University of Kansas.




Krok 5

Velmi duleZity krok je dokoncenf aktivity. Znamena to
shrnout diskuzi, shromazdit nazory studentt, bez-
pecné uzaviit diskutovana citliva témata. Méjte na
pameéti, Ze tuto ¢ast nemuzete stihnout béhem 2-3
minut na konci bézné hodiny. KdyZ planujete hodinu,
je dobré rozdélit si ji tak, aby bylo dostatek ¢asu na
viech pét krokl. Shrnutf diskuze by se mélo zaméfit
na rekapitulaci hlavnich bodd a aspektl témat, o
kterych se diskutovalo.

V zavislosti na vybrané strategii, bud ucitel, nebo
zaci identifikuji hlavni zkoumané problémy, shrnou
rlizné prvky diskuze, zddraznf vystupy, otazky a
pochybnosti, které zlstaly nezodpovézeny. Je také
dulezité identifikovat otazky, o kterych se z riznych
ddvodU nediskutovalo a rozhodnout, jestli na nich
chce skupina dale pracovat a pokud ano, spole¢né
rozhodnout, jak to udélat.

Existuje rada metod, které nam umozni shrnout, co jsme
probrali a provést kratké zhodnoceni, napf. shromazdit
od Ucastnikd zpétnou vazbu. V pripadé zpétné vazby na
hodinu, kde se probiralo citlivé téma, stojf za to rozhod-
nout se (Na zakladé pozorovani, jak se dafilo komuniko-
vat, jaka byla dynamika prace ve skupinach, a jaka byla
atmosféra prifeSenf urcitych dkolt), jestli pouZit hro-
madnou zpétnou vazbu (napsat zpétnou vazbu a otazky
studentd na flipchart) nebo individualni anonymnf shrnutf
konkrétnich Ucastnikd napsané na papir, ktery pak hodf
do krabice umisténé u wchodu ze tridy.

Pokud se rozhodnete pro individudlnf shrnutf, mtze-
te pouzit techniku nazvanou ,Minute Paper”. Vice se
0 ni dozvite ve [video 1] a [video 2]. piiklady ,Minute

Paper”jsou k dispozici zde nebo zde, a informace o tom,
jak ,Minute Paper” pouzit pfi distan¢ni vyuce jsou dostup-
né zde.
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Priklad Minute Paper pro individualni Upravu je nize.

The Minute Paper

Co jsou nejdllezitéjsi véci, které jste se Které otazky zlstaly nezodpovézené? Je néco, co Vam nenfjasné nebo je

dnes naucili? Uvedte prosim 3-5 véci. Napiste je.

v

Pamatujte si, Ze studenti maji na napsani odpoveédi
na tyto tfi otazky jen jednu minutu. Nezapomernte
pripravit krabici, kam studenti mohou anonymné
hodit své odpovédi, aby se citili bezpecné a pfi-
jemné. AZ si pfecCtete jejich zpétnou vazbu, budete
moci pfemyslet o tom, jak uchopit jejich komen-

nesrozumitelné? Napiste to.

tare, otazky, navrhy a pfipravit dalsi aktivitu souvi-
sejici s citlivymi tématy. Samozrejmé mdizete tyto
informace vyuzit i pro vasi dalsi vyuku. Pamatuijte si,
Ze se nejednd pouze o dllezitost zpétné vazby od
student(, ale také o to, jak tyto informace pouzijete
Vv praxi.



Jaky bude rozdil mezi virtualni diskuzi o citlivém tématu a diskuzi realizovanou ve tridé?

Virtualni vyuka dava hodiné jiné predpoklady. Studenti
mohou byt vidét anebo ne (v zavislosti na tom, jestli si
zapnou nebo nezapnou kameru), pro ucitele mdze byt
t673f vidét jejich reakce. Zaroven ale mdze byt online
protoze dava diskuzi urcitou strukturu tim, ze vzdy

mUZe mluvit jen jeden clovek. Je k dispozici vice kanald k
diskuzi: audio a chat. Online prostredi také nabizi nastroje
umoznujici udélat nekteré casti diskuze anonymné, napr.
béhem diskuze Ize udélat kratké anonymnf hlasovani o
nazorech student(l. M(Zete studenty pozadat, aby vas po
skonceni diskuze se tfidou kontaktovali individualné. Na
dalsi hodiné pak mlzZete wyjadrit i jejich nézor - i ano-
nymné, pokud je tfeba.

Na zacatku roku/semestru prodiskutujte vsechna témata
i ta citliva, kterymi se budete zabyvat a informujte studen-
ty 0 zpsobech, jak mohou wyjadrit sviij ndzor, a zjistéte,
jestli jsou pripraveni diskutovat o citlivych tématech a
pripadnych problémech.

Pokud zvazujete virtualni diskuzi o citlivych tématech,
zajistéte:

B prfiemny prostor a podminky pro vyucujiciho i stu-
denty,

B aby diskuze byla poutava, nediskriminacni a auten-
ticka (tykala se realnych situaci, zaci méli prostor
resit Ukoly, se kterymi by se mohli setkat mimo
tridu).

27 \ice: Teaching respect for all: implementation guide, UNESCO, 2014.

Studenti se musi citit bezpecné a chtit se zapojit do
diskuze (Ustné nebo pisemné). Mdze byt uzitecné
nastavit principy prace pfedem a napsat je do spo-
lecného prostoru ur¢eného pro virtualni praci (napr.
platforma pro e-learning jako Padlet).

Doporucuje se se studenty projit nasledujici principy
akademické diskuze:

B jasné, predem stanovené cile a principy prace,

B teorie a pfipadové studie (pokud je to mozné a
prizplsobitelné),

B ochrana prava na soukromi,

B respekt k mluveimu a Ucastnikdm diskuze?” (poslo-
uchat s respektem, neprerusovat, respektovat jiné
nazory),

B nediskriminacni a neprovokativni jazyk (tyto aspek-
ty jsou pro etickou diskuzi mimoradné ddlezité,
proto musi byt béhem prace se skupinou opako-
vané zdUrazriovany),

B respekt k ndzordm ostatnich (tento aspekt je pro
etickou diskuzi mimoradné dileZity, proto musf byt
béhem prace se skupinou opakované zddrazrfiovan)

B kritika myslenek a ¢ind, nikoli lidi (tento aspekt je
pro etickou diskuzi mimoradné duleZity, proto
musi byt béhem prace se skupinou opakované
zdGraznovéan)

B zalozit diskuzi na tematické akademickeé literature a
spolehlivém vyzkumu,

B nazaver se venovat reflexi.
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Aktivity pro vaSe vlastni hodnoceni

V reflektivni wuce je také dulezité hodnotit dokoncené

aktivity a hodiny. NiZze najdete navrh nebo otazky tykajict “Neucime se ze zkusenosti... ucime se z
se vasi zkusenosti s vwukou citlivého tématu. MCZete tento premysleni o zkusenostech.”
navrh pouzit k sebereflexi nebo ho mizete pozménit - John Dewey

podle sebe.

Otazky tykajici se vyuky citlivych témat

Napiste 3-4 otazky souvisejici s vyukou citlivych témat ve vasem vlastnim kontextu (ve tridé).
Moje otazky:

Pak jako soucast hodnoceni napiSte své vlastni postiehy
Premyslejte o dilematech souvisejicich s vyukou citlivych témat v kontextu vasf zemé a Skoly/univerzity.

Premyslejte o ‘pal€ivych’ tématech nebo problémech a téZkostech privyuce.

Premyslejte o vyzvach a pozitivnich aspektech fesenf citlivych témat. Co vidite jako pozitivum takové hodiny? Jaké vysledky fesenf
citlivych témat ocekavate v budoucnu?









laverecne
reflexe






My lidé jsme ,prakticka stvorenf”. Ke zméné svéta pouze teoretické znalosti nestact, jsou dlilezité ciny. Ci-
o

tliva témata rozvijeji meénicf se spolecnosti. Proto je dlleZité béhem ucitelskych workshopl v CEE zemich
vénovat pozornost vzdeélavani pro budoucnost, tj. prizplsobent se novym podminkadm a formovani
schopnosti vzdét se toho, co uz neslouzi a mdze byt nesrozumitelné. Neexistuje pouze jeden spravny
recept, jak citliva témata oblasti do vzdélavani zaradit. Neni mozné dopredu odhadnout vsechny situace,
které mohou béhem diskuze o citlivych tématech ve skupiné nebo ve tridé nastat. | kdyz ucitel vi jak po-
uzft rlizné strategie a vyucovaci metody, neexistuje zadna zéruka, Ze metody, které fungovaly dobre

u jedné skupiny, budou stejné dobre adaptovatelné pro praci s jinou skupinou. V takovych pripadech

je velmi ddlezita zkusenost ucitele, smysl pro kontext a flexibilita pri prizplsobovani metod a strategif
dynamice prace se skupinou. Kromé toho by si diky diskuzi o citlivych tématech méli zaci uvedomit roz-
manitost zpsobd, jak rlznf lidé mohou vidét, pfemyslet a interpretovat ty samé skutecnosti. Také by jim
to mélo pomoci pochopit, jak funguji mechanismy predsudkd a streotypizace. ,Mélo by to Zaklim pomoci
dosahnout schopnosti kritické reflexe a argumentace, nezaujimat pozice pfilis rychle, zpochybriovat

narok na neutrality, touZit ziskat vice informaci a byt tolerantni k nejistoté.?®
TF¥i priority
Kdyz jsme pripravovali tuto publikaci, méli jsme na mysli tfi priority:

B chtéli jsme vytvorit souhrn znalostf 0 soucasné realité vyuky o citlivych tématech v kontextu CEE
zemi,

B snazili jsme se zahrnout témata majici klicovy vyznam pro ucitele, kteff pracuji s rdznymi skupina-
mi mladych lidf v rznych podminkach, a tak - béhem pripravy na hodiny - hledaji inspiraci pro
zmeénu wykladu, schematickych zprav a zachyceni rliznych perspektiv ve wyuce,

B navrhli jsme doporuceni na zdroje orientované na citliva témata, etiku a nediskriminacni pfistup
ve vzdélavani, ktery Ize pouzit béhem hodin.

Pokud se ukaze, ze nas material je uzitecny, pak budeme mocdi fici, Ze tyto priority byly spinény.

%K. Kello (2016). Sensitive and controversial issues in the classroom: teaching history in a divided society, Teachers and Teaching, 22:1, p. 37.
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vyuku citlivych
temat






Pfiklady navodu

B Guidelines for educators on countering intolerance and discrimination against Muslims:
addressing islamophobia through education

B Choices Program | Teaching About Controversial Issues: A Resource Guide - Choices Program

B Center for Research on Learning and Teaching, University of Michigan (2011). Guidelines for

discussion of racial conflict and the language of hate, bias, and discrimination
B Center for Research on Learning and Teaching, University of Michigan. (2011). Guidelines for

discussion of racial conflict and the language of hate, bias, and discrimination

B Center for Research on Learning and Teaching, University of Michigan. (2011). Guidelines for
discussion of racial conflict and the language of hate, bias, and discrimination

B Guidelines for Discussing Difficult or High-Stakes Topics | CRLT (umich.edu)

Sensitive Topics in the Classroom | Center for Teaching & Learning (berkeley.edu)

Managing Difficult Classroom Discussions: Diversity and Inclusion: Teaching Resources: Center
for Innovative Teaching and Learning: Indiana University Bloomington

Clarke P. (2001). Teaching Controversial Issues: a four step classroom strategy

Reflecting on Sensitive Topics - Colorado College

About Howard County Public School System - HCPSS

TipsControversiallssues.pdf (unc.edu)

Managing Difficult or Uncomfortable Topics | Center for Teaching and Learning | Georgia

Institute of Technolo Atlanta, GA (gatech.edu

Strategies for Teaching Sensitive Issues in the Secondary Social Studies Classroom (pgcps.org)
B Teaching Controversial Issues - Guide (2013), Association for Citizenship Teaching

Pfiklady vzdélavacich programt bez regionainiho kontextu

B Oxfam, Teaching Controversial Issues: A guide for teachers (openrepository.com)
Teaching Controversial Issues (openrepository.com)
B TT Difficult Conversations web.pdf (learningforjustice.org)

B Strategies for Engaging with Difficult Topics, Strong Emotions, and Challenging Moments in the
Classroom: strategies.pdf (fullerton.edu)

B How to: Work with sensitive issues | Encounter Edu

B Helpful Tips for Covering Sensitive Issues in the Social Studies Classroom (populationeducation.org)

m (Citizenship classroom: controversial-issues.pdf (ubuntu.ie)

B Managing controversy developing a strategy for handling controversy and teaching controversial

issues in schools

B The Right to Human Rights Education — A compilation of provisions of international and regional

instruments dealing with human rights education
B Fducation Pack: All Different, All Equal
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