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Niniejszy materiat jest czescig projektu ,SensiClass: radzenie sobie z wrazliwymi tematami w klasie”,
realizowanego przez Uniwersytet w Tartu przy wsparciu trzech instytucji partnerskich: Uniwersytetu
Srodkowoeuropejskiego, Uniwersytetu w Hradec Karlove i Szkoly Gtéwnej Handlowej w Warszawie.
Projekt ma na celu wspieranie i zachecanie nauczycieli i edukatorow w szkofach i na uczelniach w Eu-
ropie Srodkowej i Wschodniej do nauczania wrazliwych tematéw. Moze on by¢ réwniez pomocnym
narzedziem dla nauczycieli i edukatoréw spoza Europy Srodkowej i Wschodniej i stuzy¢ jako wprowa-
dzenie do kontekstu zwigzanego z nauczaniem o tematach wrazliwych w krajach Europy Srodkowej

i Wschodniej. Co wiecej, jest on szczegdlnie istotny w kontekscie pracy nauczycieli z uczniami i studen-
tami z do$wiadczeniem migracyjnym pochodzacymi z Europy Srodkowej | Wschodniej, uczacymi sie

i studiujgcymi w krajach poza tg czescig Europy.

Materiaty te wspierajg dyskusje na temat kwestii zwigzanych z pochodzeniem etnicznym, picig, religia
czy zachowaniami politycznymi, a co najwazniejsze, wprowadzajg w strategie i metody dydaktyczne
stuzace uczeniu $wiadomosci, rozwijaniu empatii i reagowaniu na kontrowersje; wspierajg w radzeniu
sobie z trudnymi komentarzami, tworzeniu bezpiecznego Srodowiska jako warunku wstepnego dla
inkluzji a wiec procesdw wigczania i integracji w edukadji i poprzez edukacje. To narzedzia dydaktyczne
zostato wypracowane wspolnie w zespole projektowym, w jezyku angielskim, a nastepnie zaadapto-
wane do lokalnych potrzeb, przy czym niektére z materiatow w projekcie zostaty przettumaczone na
jezyki lokalne, aby dotrze¢ do szerszego grona odbiorcow. W ramach miedzynarodowej wspotpracy
opracowywane zostaty materiaty dla nauczycieli, zaréwno z uniwersytetéw jak i szkét Srednich, ktére
moga zostac zaadaptowane réwniez dla potrzeb oséb pracujgcych z mtodziezg w innych kontekstach,
pracownikow socjalnych i organizacji pozarzadowych.

Materiat ten, jako narzedzie dla nauczycieli szkét wyzszych i Srednich, pozwala zrozumie¢ wrazliwe
kwestie w tematach edukacyjnych i poznac réznorodne metody radzenia sobie z nimi w przestrzeni
klasy szkolnej badz sali wyktadowej. Zagadnienia poruszane w edukadji mogg by¢ wrazliwe ze wzgledu
na swojg nature (inna religia, ludobdjstwa, sytuacja kobiet), ale mogg tez stac sie wrazliwe ze wzgledu
na odbiorcow danego tematu. Dlatego przewodnik ten stuzy jako wsparcie dla zrozumienia i wykorzy-
stania w edukacji innych materiatéw opracowanych w ramach projektu Sensiclass: MOOC: e-moduty,
e-kursy i Toolbox, dostepnych na stronie projektu: https://sisu.ut.ee/sensiclass.

Poglebiona znajomos¢ tych zagadnien oraz dostep do zasobdw umozliwiajgcych refleksje i analize,

a takze wskazowki metodologiczne mogg dac nauczycielom pewnosc siebie, ktdra pozwoli im unikng¢
bezproduktywnych konfliktow w klasie szkolnej i umozliwi prowadzenie dyskusji w sposob wywazony

i spokojny.
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JesteSmy badaczkami i praktyczkami zajmujgcymi sie akademicko, dydaktycznie i badawczo tematami
wrazliwymi. Od prawie dwdch dekad kazda z nas jest zaangazowana zaréwno w edukacje akade-
mickg, jak i edukacje nieformalng, realizowang w ramach miedzynarodowych i krajowych projektéw
dotyczacych dialogu miedzykulturowego, mniejszosci narodowych i etnicznych, partycypacji dzieci

i mtodziezy, edukacji we wrazliwych kontekstach, praw cztowieka, migracji i uchodzstwa.

Praca z uczniami i studentami to nie tylko nasz zawdd, ale przede wszystkim pasja i wyzwanie opar-
te na ,nauce przez doswiadczenie” oraz strategiach zmieniania blizszego i dalszego Swiata metoda
,matych krokéw”. Kilka dekad temu Swiat byt dla nas dos¢ odlegty geograficznie. Urodzitysmy sie

w czasach, gdy Polska - podobnie jak inne kraje Europy Srodkowej i Wschodniej - znajdowata sie za
zelazng kurtyng, w Scistej zaleznosci politycznej od ZSRR. Kiedy bytySmy nastolatkami, po rozpadzie
ZSRR i transformacji ustrojowej, sytuacja polityczna zaczeta sie zmieniac. Kiedy bytysSmy doroste,
Polska zostata zaproszona do cztonkostwa w Unii Europejskiej. Stopniowo caty Swiat stawat sie dla nas
,Na wyciggniecie reki”.

Lata pracy w wielokulturowych i miedzynarodowych zespotach, porozumiewanie sie w kilku jezykach,
badania, praktyka i kwerendy, a takze staze i wystgpienia konferencyjne w kilkudziesieciu krajach Swia-
ta, pomogty nam zrewidowac nasz determinizm kulturowy i dostrzec potrzebe zmiany paradygmatu
w edukadji na tematy wrazliwe, tak aby byta ona narracyjna, niedyskryminujgca i wrazliwa na etyczne
aspekty stéw i obrazéw - narzedzi uzywanych do jej przekazywania. Pamietamy jedng narracje eduka-
cyjng, zamkniete granice i idee, ze istnigje Swiat na zewnatrz, ale nie jest on dla nas dostepny ze wzgle-
du na sfere polityczng. Podczas gdy inne kultury, narody i przekonania staty sie bardziej dostepne dla
mitodych pokolen, Polska wciaz jest krajem monokulturowym pod wzgledem etnicznym i religijnym,

a osoby z kontekstem migracyjnym to w wiekszosci przypadkdw obywatele krajow sagsiednich.

To jeszcze bardziej wzmacnia naszg teze. Poprzez opracowanie edukacyjnych materiatdw pomoc-
niczych w SensiClass, chcemy wesprzec¢ nauczycieli we wprowadzaniu i podejmowaniu przez nich
wrazliwych tematow w ich klasach i na salach wykfadowych. Wierzymy, ze wiasciwym sposobem na to
jest przyjecie i zrozumienie specyfiki kontekstu kulturowego Europy Srodkowej i Wschodniej i wyko-
rzystanie go jako atutu na tej edukacyjnej drodze.

Urszula i Katarzyna
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Ponizej znajdujg sie terminy, ktdre sg kluczowe dla zrozumienia kontekstu, jaki wytonit sie podczas
przygotowywania tych materiatow. Nie jest to zamknieta lista definicji. Na dalszych stronach znajduja
sie pola do wpisania wiasnych poje¢, ktére mogg okazac sie przydatne podczas korzystania z naszych
materiatow w celach dydaktycznych.



Europa Srodkowej i Wschodnia (ESW)- to nie tylko
geograficzny podziat terytoriéw panstw tworzgcych
ESW na mapie $wiata, ale takze specyficzny kon-
tekst spoteczny, polityczny, historyczny i kulturowy,
zwigzany z ich przesztoscig w ramach ZSRR. Kontek-
sty te, stanowigce o specyfice zycia w ESW, odgrywa-
ja znaczaca role w sposobie przedstawiania i narradji
wrazliwych tematow w tej czesci Europy nie tylko

na poziomie szkolnym i uniwersyteckim, ale takze

w dyskursie publicznym. Kazdy kraj Europy Srod-
kowej i Wschodniej ma swojg specyfike, istniejg tez
pewne cechy, ktére czynig caly region wyjatkowym
w poréwnaniu z zachodnig czescig kontynentu
europejskiego (ktora réwniez nie jest jednorodna).
Kontekst obrazuje nie tylko $wiat (jego fragment),
ktory odzwierciedla, ale takze perspektywe i sposéb
myslenia ludzi, ktérzy ten Swiat tworzg i sg czescig
spoteczenistwa. Dlatego tez, definiujgc ESW, pod-
pisujemy sie pod istniejgcym geograficznym, his-
torycznym i politycznym podziatem kontynentu
europejskiego na czes¢ zachodnig i wschodnig. Poje-
Cia te majg elastyczne granice i sg definiowane na
podstawie dziedzictwa historycznego (ci, ktorzy byli
za zelazng kurtyna i ci, ktdrzy byli wolni), cztonkost-
wa w UE (tzw. stare i nowe panstwa cztonkowskie

+ te, ktore jeszcze nie sg czescig UE) lub kryteriow
wartosci, takich jak rzady prawa czy otwartos¢ na
innos¢. Nasze podejscie skupi sie na namacalnych
réznicach, ktére czynig Europe Srodkowej i Wschod-
nig wyjatkowa - tj. na dziedzictwie historycznym

i jego konsekwencjach.

Réznorodnos¢ - to termin oznaczajacy rézne
wymiary réznic miedzy ludzmi, ktére sg zwigzane

z perspektywami kulturowymi, wartosciami, religia
lub przekonaniami duchowymi, pochodzeniem
etnicznym, pochodzeniem rasowym, narodowoscig,

orientacjg seksualng, tozsamoscig ptciowa, zdolnos-
ciami, wiedzg, wiekiem lub statusem spoteczno-eko-
nomicznym’.

Edukacja - zajmuje sie nauczaniem i uczeniem sie
w Srodowisku szkolnym i podobnym do szkolnego.
Moze by¢ réwniez rozumiana jako przekazywanie
wiedzy i wartosci danego spoteczenstwa?,

Zagadnienia etyczne - to zagadnienia zwigzane

z etyka, a wiec filozofig i/lub systemami zajmujgcy-
mi sie wartosciami moralnymi, innymi stowy - tym,
o jest uwazane za moralnie dobre i zte. Kwestie
etyczne sg szczegdlnie wazne przy omawianiu tem-
atow wrazliwych. Zwrécenie uwagi na etyke mate-
riatéw dydaktycznych (zdjecia, filmy, teksty), etyczne
zachowanie w grupie oraz wprowadzenie zasad
etycznych w dyskusji na tematy wrazliwe wydajg sie
by¢ kluczowe w realizacji takich zaje¢ z mtodzieza
szkolng i studentami. Warto rowniez pamietac

0 Kodeksie Etyki Nauczyciela oraz Kodeksie Etyki
Nauczyciela Akademickiego.

Inkluzja - zagadnienie z obszaru kultury organiza-
cyjnej szkoty, istotne z punktu widzenia ksztattowa-
nia polityki i praktyki edukacji wigczajgcej. Zatozenia
lezgce u podstaw kultury organizacyjnej szkoty
jako instytucji sg podstawg dziatan inkluzyjnych

w szkole. Koncepcja kultury szkoty wigczajgcej do-
tyczy proceséw wigczania wszystkich uczestnikow
procesu edukacyjnego i wskazuje na potrzebe
wielostronnego otwarcia na rozne grupy Innych

i ich zréznicowane potrzeby edukacyjne. Koncep-
Cja ta odnosi sie rowniez do wigczania nowych,
wczesniej nieporuszanych w procesie edukadji
tresci i zagadnien, np. tematow wrazliwych.

" Opracowano na podstawie diversity | European Institute for Gender Equality (europa.eu) and Diversity-Definitions.pdf (ucf.edu).

2 Opracowano na podstawie education | Definition, Development, History, Types, & Facts | Britannica.

3 Opracowano na podstawie ethics | Definition, History, Examples, Types, Philosophy, & Facts | Britannica.




Kultura szkoty witaczajacej - jest dtugotrwatym pro-
cesem zachodzgcym w szkole (zwigzanym ze zmiang
spoteczno-kulturowa i polityczng). Jest to proces,
ktory angazuje wszystkich cztonkdéw spotecznosci
szkolnej i wykorzystuje materialne i symboliczne
elementy tworzgce szkote. Wyraza sie w realizacji
takich wartosci, jak: rownos¢, solidarnos¢ spoteczna
czy poszanowanie prawa do innosci. Kultura szkoty
inkluzyjnej osadzona w dyskursie inkluzji jest waz-
nym bodzcem do ksztattowania inkluzyjnej kultury
spotecznej i obejmuje m.in. kwestie nierdwnosci
szans edukacyjnych, pici, ubdstwa, pochodzenia
etnicznego, narodowosci, religii, specjalnych potrzeb
edukacyjnych, zdrowia psychicznego i niepetnos-
prawnosci.

Klimat szkoty/uczelni i poczucie przynaleznosci
do grupy - rozbudzanie poczucia przynaleznosci
zaczyna sie od uznania, ze uczniowie wchodzg do
klasy z roznymi doswiadczeniami i zréznicowanym
podejsciem do nauki. Wigczenie tych zmiennych do
sposobu, w jaki przekazujemy tresci nauczania, oce-
niamy prace uczniow w szkole i promujemy dialog,
nie tylko tworzy integracyjne srodowisko uczenia
sie ucznidw, ale umozliwia wszystkim uczestnikom
procesu edukacyjnego stawianie nowych wyzwan

i zwiekszanie wiasnej Swiadomosci kulturowe;.

Tematy wrazliwe - to tematy, ktore sg obcigzone
emocjami i/lub moga wywotywac strach?, niepewn-
0S¢, dezorientacje i pojawiajg sie jako wyzwanie
dydaktyczne dla nauczycieli i wychowawcow. Do-
tycza one m.in. tematow intymnych, prywatnych,
stresujgcych lub Swietych; mogg stygmatyzowac,
by¢ zrodtem kontrowersji lub konfliktow®. Nalezg do
nich tematy, ktére sg obecne w spoteczenstwach
Europy Srodkowej | Wschodniej od dziesiecioled],

te, ktore pojawity sie w ostatnich latach oraz te,
ktore byty wrazliwe juz dawno temu, ale w ostatnim
czasie zostaty zinterpretowane w nowych konteks-
tach. Wrazliwe tematy nalezy omawiac i wyjasniac
w bezpiecznym i dobrze przygotowanym Srodowisku
edukacyjnym. Wazne jest, by zdawac sobie sprawe,
ze wrazliwe tematy moga by¢ zwigzane z zyciem
uczniow, studentéw i ich wczesniejszymi badz
aktualnymi doswiadczeniami. Zaréwno nastawienie
jednostek i grup do tematdw wrazliwych, jak i ich
postawy wobec tych zagadnier mogg sie zmieniac
w czasie.

Nauczanie w zr6znicowanej klasie/grupie - to
proces przekazywania zréznicowanej wiedzy, budowa-
nia umiejetnosci i kompetencji miekkich niezbednych
do zrozumienia wartosci réznorodnosci. Ten rodzaj
nauczania zorientowany jest na potrzeby zarowno
konkretnej mniejszosciowej, jak i wiekszosciowej grupy
docelowej i pozwala na dostosowanie tresci i zasobow
do ich potrzeb edukacyjnych.

Nauczanie wrazliwych tematéw - nauczanie
wrazliwych tematdw staje sie istotne w odniesieniu
do przygotowania mtodych ludzi do Swiadomego,
refleksyjnego uczestnictwa w demokratycznym
spoteczenstwie ztozonym z réznorodnych spotec-
znosci, grup i jednostek o roznych Swiatopogladach.
Jest to nauczanie, ktére sprzyja analitycznemu

i krytycznemu mysleniu i jest cze$cig nauczania na
rzecz praw cztowieka i demokracji. Jest to réwniez
nauczanie, ktore wypetnia luke dotyczacg pogtebia-
nia Swiadomosci mtodych ludzi (ucznidw, studentdw)
0 otaczajgcym ich Swiecie w sytuacjach, gdy nie sg
oni w stanie uczestniczy¢ w dyskusjach na wrazliwe
tematy w swoich srodowiskach réwiesniczych i rodz-
innych.

4 Opracowano na podstawie: Studying sensitive issues: the contributions of a mixed approach | Cairn.info.

> Opracowano na podstawie: View of Undertaking Sensitive Research: Issues and Strategies for Meeting the Safety Needs of All Participants |

Forum Quialitative Sozialforschung / Forum: Qualitative Social Research (qualitative-research.net).
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Zachecamy do stworzenia wiasnej mapy pojeciowej do nauczania wrazliwego tematu z wykorzystaniem pojec¢ z naszego
stownika oraz termindw z zestawu narzedzi w naszym projekcie jako poje¢ wspierajgcych przygotowanie do omawiania
danego wrazliwego tematu.

Zgodnie z definicja: ,Mapy poje¢ s graficznymi narzedziami do organizowania i reprezentowania wiedzy. Zawierajg
pojecia, zwykle zamkniete w okregach lub innego typu figurach, oraz wskazujg na relacje miedzy poszczegdlnymi
pojeciami poprzez fgczace je linie. Stowa znajdujace sie na danej linii nazywane stowami tgczacymi lub frazami tgczacymi,
okreslajg zwigzek pomiedzy dwoma pojeciami.”

,Mapy pojeciowe” sg wiec narzedziami metodycznymi, ktére majg za zadanie pomdc w organizadji i reprezentadji wiedzy,
a dotyczg danego zagadnienia, problemu, sytuacji.

W linku How-to-Cmap.pdf (msu.edu) znajdg Panstwo wiecej informacji i przyktaddéw na temat tego, jak stworzy¢ wkasng
mape pojeciows.

6].D. Novak, The Theory Underlying Concept Maps and How to Construct Them, s. 1.
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Czy klasa ma by¢ neutralna, obiektywna i pozbawiona uczuc¢? Czy tez jest to przestrzen,
w ktdrej uczniowie i nauczyciel spotykajq sie w celu poprawy relacji, zrozumienia i krytycznego myslenia?
(Martinez-Cola i in., 2018)
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Materiat ten zostat zaprojektowany jako narzedzie do
Jrefleksji” dla nauczycieli i edukatorow uczgcych wrazli-
wych tematdw w ramach swoich programow nauczania
oraz dla wszystkich tych, ktérzy szukajg informacji o tym,
jak dyskutowac o wrazliwych tematach ze studentami
w szkotach i na uniwersytetach w krajach Europy Srod-
kowej i Wschodniej. Wrazliwe kwestie mogg pojawic sie
na wszystkich etapach edukadji, podczas studiowania

w instytucjach szkolnictwa wyzszego oraz podczas
nauczania przedmiotow szkolnych i uniwersyteckich.
Dlatego nasz materiat moze by¢ przydatny dla wszyst-
kich nauczycieli: zaréwno tych uczacych w szkotach, jak
i tych prowadzacych zajecia na uczelniach.

W naszym materiale poradnikowym nie podajemy
gotowych rozwigzan na tzw. ,srebrnej tacy”. Nie odsy-
tamy czytelnikow do scenariuszy lekdji czy programow
nauczania wypracowanych w poszczegolnych krajach
partnerskich naszego projektu, ale zapraszamy do lektu-
ry i korzystania z narzedzi wypracowanych w ramach
projektu SensiClass. Zachecamy do krytycznej analizy
literatury i poszukiwania wiasnych, bezpiecznych stra-
tegii nauczania, ktére sfowo ,problematyczny” (,inny’,
,obcy’, ,odrebny” i czesto kojarzony z wysitkiemn i dodat-
kowa praca) zastapia stowem ,wyzwanie”. W ten sposéb
nasze wskazowki pozwalajg nauczycielom i pedagogom
dostrzec potencjat tematow wrazliwych i, potencjat’
pracy dydaktycznej z ich pomoca w réznych obszarach
edukadji zaréwno w nauczaniu przedmiotowym i wy-
chowawczym, jak tez w ramach zajec¢ obowigzkowych

i fakultatywnych na uczelniach wyzszych.

Jednoczesnie zachecamy nauczycieli do zmierzenia sie

z pytaniami, ktore wynikajg ze specyfiki nauczania tresci
problemowych, takimi jak: ,Jak chroni¢ uczniéw pocho-
dzacych z roznych srodowisk i kultur przed tematami,
ktore moga miec dla nich wydzwiek emocjonalny? W jaki
Sposob zapobiegac podziatom w klasie? Jak nauczac

spornych zagadnien bez posgdzenia o brak obiek-
tywizmu?”. Pojawiajg sie rowniez pytania o wolnos¢
akademickg oraz role wiasnych przekonan i wartosci
nauczyciela®,

Zachecamy do konfrontadji z tymi pytaniami w kontek-
Scie wiasnej klasy, grupy, szkoty, uczelni, spoteczenstwa,
do refleksji nad wlasnymi zasobami (wiedzg, doswiad-
czeniami, umiejetnosciami, stylem nauczania), do
refleksji nad zasobami innych oséb, ktére mogg wes-
przec Ciebie (nauczyciela) i Twoich ucznidw w trudnych
sytuacjach, do refleksji nad tym, jakie masz mozliwosci
jako nauczyciel w dostepie do obiektywnych zrédet
wiedzy oraz nad tym, w jakiej polityce i kulturze edu-
kacyjnej i akademickiej (wspierajgcej, demokratycznej,
ekskluzywnej, zamknietej, ...) funkcjonujesz na co dzien.
Refleksja nad powyzszymi pytaniami i préba znalezienia
na nie adekwatnych do sytuadji klasy czy grupy odpo-
wiedzi, dostarczy nam wiedze o kontekscie i klimacie
szkoty czy uczelni, w ktorej pracujemy. Na przedstawio-
ny i przekazywany w procesie edukacji Swiat patrzymy
przez pryzmat wiasnych krajow i specyfiki kontynentow
na ktorych znajdujg sie te kraje, co nie czyni nas w petni
obiektywnymi. Ale czy zdajemy sobie z tego sprawe?

Dociekliwy czytelnik wie, ze w obszarze tematow
wrazliwych nie ma uniwersalnych rozwigzan, poniewaz
zaden temat poruszany w kontekscie uwarunkowan
politycznych, spotecznych, kulturowych i jezykowych

z dang grupg uczniow czy studentow nie jest moz-
liwy do powielenia czy odtworzenia w innej grupie.
Tym samym, zadna lekdja nie moze by¢ odtworzona

w identyczny sposob, poniewaz wszystkie zajecia sg
wyjatkowe, wyrdzniajg sie niepowtarzalnym aspektem
komunikadji. Poprzez poszczegdlne aspekty, na ktorych
skupiamy sie w projekcie SensiClass, chcielibysmy po
pierwsze uswiadomic, jak wazne jest, aby zdac sobie
sprawe z celu i rezultatow (wynikdw) wrazliwych tema-

7 Teaching Controversial Issues Through Education for Democratic Citizenship and Human Rights (EDC/HRE), Training Pack for Teachers, Council

of Europe, 2015, s. 8.

8 https://rm.coe.int/teaching-controversial-issues-polish-final-web/1680944703, s. 8.




téw, a tym samym lepiej zrozumie¢ odpowiedzialnos¢
Spoczywajacg na nauczycielu, ktdry omawia tego typu
tematy z uczniami, mtodziezg szkolng oraz studentami.
Kazdy szczegdti element, czasem zademonstrowany
obrazek lub zdanie wypowiedziane podczas lekgji, moze
mieC ogromny wptyw i przyczynic sie do przefamania lub
powielenia stereotypdw i uprzedzen.

Po drugie, zwracamy uwage na to, jak wazne jest
omawianie tych tematéw w kontekscie, w odniesieniu
do konkretnych przyktaddw zwigzanych z konkretnym
miejscem, czasem, sytuacjg i ludzmi, ktorzy zawsze

majg imiona, twarze i prawo do godnosci (takze, a moze
przede wszystkim, w stowach i obrazach, ktérych uzywa-
my, by opowiedzie¢ ICH historie, pokazac ICH sytuacje).

Poprzez ten materiat chcemy rowniez zdekolonizowac
czesto mechaniczne powielanie schematow i ,narra-
dji 0.." w edukacji oraz opieranie sie na nieustanne;
opozycji: my - oni, swoi - obcy, rodacy - cudzoziemcy
w przekazach narodowo-centrycznych, ktore czesto
kolonizujg i etykietujg migrantéw, uchodzcow, Zyddw,
muzutmanow itp.

Pytamy tez o wybor zrédet, z ktdrych korzystamy jako
nauczyciele, i o ich zasadnos$¢ oraz aktualnos¢. Bo kaz-
de Zrédto - mapa, zdjecie, artykut, fragment litera-
tury pieknej - w wrazliwych tematach niesie ze sobg
jakie$ konkretne znaczenie. Kazde zrédto ma zna-
czenie w procesie zdobywania wiedzy i rozumienia
Swiata. Jest elementem ukfadanki - wiedzy o Swiecie.

W zwigzku z tym wazne jest znalezienie rownowagi

w tresciach edukacyjnych, poprzez ktére zapewnimy
przestrzen dla gtoséw dominujgcych (z naszego wiasne-
g0 kontekstu) i gtoséw mniejszosci, ktdre wczesniej byty
(lub nadal sg) czesto niestyszane lub ignorowane.

Dlatego tez zwracamy szczegdlng uwage na politycz-
ny, spoteczny, kulturowy i jezykowy kontekst Europy

Srodkowej i Wschodniej, w ktérym nauczanie wrazliwych
tematow odbywa sie ,na sucho”, bez obecnosci ,In-
nych”, a czesto w mato inkluzyjnej i mato zréznicowanej
klasie szkolnej/uniwersyteckiej. Podkreslamy, jak wazne
jest, by nauczyciele podchodzili do tematu refleksyjnie,
a obie strony uczestniczace w tego typu doswiadczeniu
edukacyjnym miaty poczucie bezpieczenstwa. Jest to
szczegdlnie wazne w przypadku omawiania wrazliwych
tematow z grupg uczniow, wsrod ktorych sg osoby,
ktérych poruszane tematy mogg dotyczy¢ bezposred-
nio (uczniowie 0 pochodzeniu uchodzczym, odmienne]
orientadji seksualnej, o wielorakich potrzebach eduka-
cyjnych). Jest to rownie wazne w klasie homogeniczne]
narodowo i kulturowo, w ktérej omawiamy temat migra-
gji czy uchodzstwa teoretycznie, bez mozliwosci oparcia
naszej debaty np. na do$wiadczeniach miedzykulturo-
wych i weryfikadji prezentowanych tresci. Stawiamy wiec
pytania o strategie pracy dydaktycznej, w ktorej zaden
uczen nie bedzie orientalizowany z powodu np. ,bycia
dzieckiem somalijskiego uchodzcy”, a wiec ,ekspertem
od kraju pochodzenia swojego ojca” (kraju, w ktorym
dziecko nigdy nie byto, ale zaktada sie, ze jest eksper-
tem od tego, ze jest jedynym ciemnoskdrym uczniem

w Kklasie).

Pytamy o etyczne granice stow, przystow, powiedzen

i obrazow, przez ktore przecietny Wegier, Polak, Eston-
czyk czy Czech patrzy na ,Innego”, a jednoczesnie na
siebie, poniewaz wszyscy jestesSmy bardzo rézni i do-
Swiadczamy réznych sytuadji w réznych fazach naszego
7ycia. Zastanawiamy sie nad czynnikami, ktére powo-
dujg automatyczne, stereotypowe reakcje uczniow na
Jwrazliwe tematy”.

Warto w tym miejscu podkresli¢, ze mtodzi ludzie
wcigz rzadko majg okazje do konstruktywnej dyskusji
na wrazliwe tematy, zwtaszcza w szkole. Dzieje sie tak
dlatego, ze problematyczne, kontrowersyjne, wraz-
liwe spotecznie, politycznie i kulturowo zagadnienia

z obszaru tzw. ,trudnej wiedzy” wydajg sie czesto

Przewodnik dla nauczycieli akademickich i nauczycieli przedmiotéw ogdlnoksztatcqcych dotyczgcy nauczania tematdw wrazliwych w klasie szkolnej



zbyt trudne do wdrozenia w proces dydaktyczny. Po
drugie, ze wzgledu na sytuacje polityczng i zagroze-
nie ostracyzmem, nauczyciele czujg sie skrepowani
lub boja sie je poruszac¢ w kontekscie programéw
nauczania. Brak odpowiednich materiatow dydak-
tycznych czy szkolen moze rowniez wzmacniac tego
typu odczucia. Zdarza sie, ze nie majgc wsparcia

W miejscu pracy i nie czujac sie bezpiecznie, nauczy-
Ciele rezygnujg z takich pomystow i nie poruszaja
tych kwestii lub starajg sie ich unika¢, aby nie budzi¢
przystowiowych ,demondw”. Taka sytuacja prowa-
dzi¢ moze w tak zwany ,Slepy zautek”. W czasach,
gdy spoteczenstwa stajg sie coraz bardziej spolary-
zowane w odniesieniu do przekonan i idei opartych
na wartosciach (np. prawo do aborgdji, LGBT+ czy
szczepienia), wnoszenie tych napiec na sale lekcyjng
lub ich mimowolne prowokowanie moze stanowic¢
problem dla samego nauczyciela. Z drugiej strony
mtodziez pozbawiona przestrzeni do dyskusji na
tematy wrazliwe w edukadji szkolnej nie ma szansy na
wyrazenie swoich opinii, dylematdw i obaw, co wiecej,
nie ma tez Swiadomosci, co na dany temat sadza
inni i jak takie tresci sg analizowane np. w zrédtach
naukowych. Moze sie zdarzy¢, ze dla wielu uczniow
jedynym zrodtem informacji zwigzanych z wrazliwymi
tematami jest dom rodzinny, rowiesnicy, media i fora
spotecznosciowe. Czasami jednostronny obraz Inne-

g0, oparty na stereotypach i kliszach, lub uproszczone

spojrzenie na wrazliwe kwestie moze prowadzi¢ do
frustracji, rozczarowania, radykalizacji postaw, a takze
negatywnie wptywac na rozumienie waznych wyzwan
stojgcych przed zréznicowang spotecznoscig szkolng,
Srodowiskiem lokalnym i spoteczenstwem obywa-
telskim. Bez wsparcia przygotowanych i gotowych

do dyskusji na wrazliwe tematy nauczycieli, mtodziez
moze zostac pozbawiona mozliwosci krytycznej anali-
zy codziennych nieoczywistych sytuacji i zdarzen oraz

szansy na poznanie niezbednych sposobdéw konstruk-

tywnego radzenia sobie z trudng wiedzg i spornymi
kwestiami we wspotczesnym swiecie.

Rozwazajgc wrazliwe tematy (Czym sg i czym mogg sie
sta¢ podczas realizacji naszych lekcji czy zaje¢ akade-

mickich), odnosimy sie do potrzeby wigczenia do zesta-
wu umiejetnosci i narzedzi nauczycieli tresci etycznych,
niedyskryminujgcych, uwzgledniajgcych wiele aspektow
przekazywanej przez nas opowiesci edukacyjnej. Wraz-
liwe tematy nie sg jedynie strategig edukacyjng czy za-
gadnieniami bedacymi czescig procesu dydaktycznego.
Tematy te dotyczy¢ mogg naszych przyjaciodf, czionkow
rodziny, znajomych i nas samych. Stad wymagajg one
od nauczycieli krytycznej autorefleksji i zmierzenia sie

z wiasnymi uprzedzeniami, a takze uswiadomienia
sobie luk w wiedzy na dany temat i korzystania z réz-
nych zrédet aktualnej wiedzy (podejscie dekolonialne).
Stosujac podejscie dekolonialne, koncentrujemy sie na
waznym w edukadji procesie dekonstrukdji, poprzez
ktéry dokonujemy refleksji, redefinicji i rekonstrukdji
tematow, tresci z programdw nauczania jak tez rézno-
rodnych sposobdw myslenia, postrzegania i dziatania
uczniow. Zastanawiamy sie nad szkotg/spotecznoscia

i spofeczenstwem jako catoscia, a wiec nad prawem do
posiadania réznorodnych pogladow.

Kazdy system edukacyjny i kazda szkota funkcjonujaca
w tym systemie sg historycznie gteboko zakorzenione
w kolonialnej epistemologii, w dyskursie, ktory czesto
unika trudnych i niewygodnych faktéw, ignoruje gtosy
ucisnionych i wybiela oblicze politycznego imperializmu.
Kazda formalna edukacja zawiera ztozong sie¢ ukrytych
i jawnych praktyk, poprzez ktére pewne formy wiedzy
53 ,legitymizowane”. Oznacza to, ze tematy wrazliwe po-
winny nie tylko poszerzac wiedze nauczycieli i uczniow,
ale przede wszystkim ,otwierac oczy” na zréznicowa-
ng interpretacje rzeczywistosci i uczy¢ wrazliwosci na
roznorodnosc kulturowa i spoteczng w obrebie blizszej
i dalszej spotecznosci (lokalnego i globalnego Swiata).

Tematyka przedstawiona w materiatach Sensiclass
[e-kursy, MOOC i e-moduty] z trudem wyczerpuje
wszystkie problemy i dylematy zwigzane z wrazliwymi
tematami jakie moga pojawic sie w przecietnej szkolnej
klasie czy sali wyktadowe]. Pozwalajg one jednak na
przedstawienie catosciowego obrazu wyzwan, przed
ktérymi stojg kraje Europy Srodkowej i Wschodniej i ich
mieszkancy.









Podejscie: nauczanie
refleksyjne






Refleksyjnos¢ nauczyciela, obok kompetendji, umiejetnosci i sprawnosci ksztattowanych na podstawie
ogolnej wiedzy teoretycznej i metodycznej, jest dzis kluczowa strategig odkrywania wiasnej prak-

tyki pedagogicznej w szkole. Jest strategig pozwalajacg na unikanie bgdz powtarzanie tych samych
btedow. Refleksyjnos¢ pozwala na przemyslang realizacje tematow wrazliwych we wspotczesnym,
zréznicowanym spotfecznie i kulturowo Srodowisku szkolnym.

Przewodnik dla nauczycieli akademickich i nauczycieli przedmiotéw ogdlnoksztatcqcych dotyczgcy nauczania tematdw wrazliwych w klasie szkolnej



Refleksyjnos¢ nauczyciela, obok kompetencji, umie-
jetnosci i sprawnosci ksztattowanych na podstawie
ogolnej wiedzy teoretycznej i metodycznej, jest dzis
kluczowg strategig odkrywania wtasnej praktyki
pedagogicznej w szkole. Jest strategig pozwalajaca
na unikanie badz powtarzanie tych samych bteddw.
Refleksyjnos¢ pozwala na przemyslang realizacje
tematow wrazliwych we wspotczesnym, zréznicowa-
nym spotecznie i kulturowo srodowisku szkolnym.

Refleksyjnos¢ pozwala tez nauczycielowi stac sie bar-
dziej otwartym i wrazliwym na podejscia, strategie

i metody poznawania rzeczywistosci uczniéw, przy-
czynia sie do unikania nieadekwatnych do sytuadji
praktyk pedagogicznych, chroni przed pochopnymi
decyzjami metodycznymi, dydaktycznymi i wycho-
wawczymi.

Refleksyjne nauczanie opiera sie na nieustannej
refleksji i odkrywaniu wiasnej praktyki pedagogicz-
nej’. Dotyczy zatem pogtebionej refleksji, wnikli-
wego rozwazania i analizy danego zjawiska, tematu
w okreslonym kontekscie, z uwzglednieniem za-
rowno pozytywnych aspektdw, jak i trudnosci, ktore
moga wystapi¢ w jego realizacji w pracy z mtodziezg
w procesie edukacyjnym.

Oznacza to przyjrzenie sie temu, €O ja, jako nauczy-
ciel, robie dydaktycznie w klasie i na ile jestem reflek-

syjny na etapie poszukiwania zrédet (przygotowania
do lekgji), podejmowania decyzji o wyborze mate-
riatow, dydaktycznych, metod, narzedzi do pracy.
Refleksyjne nauczanie jest wiec procesem samoob-
serwadji (autorefleksji) i samooceny wiasnych dziatan
dydaktycznych oraz Srodowiska uczenia sie (szkota,
uczelnia i otoczenie spoteczne) na etapie przygoto-
wania, realizacji, podsumowania, ewaluacji procesu
dydaktycznego. Umiejetnosc¢ przyjecia krytycznej
postawy wobec wiasnego myslenia i dziatania jako
procesu autorefleksji wydaje sie by¢ kluczowa w re-
alizacji tematow wrazliwych w klasie szkolnej.

Wychodzac z zatozenia, ze refleksyjne nauczanie
jest rowniez waznym narzedziem osobistym, ktore
nauczyciele moga wykorzysta¢ w poznawaniu
siebie jako pedagogow (ktorzy rowniez sg obcigzeni
stereotypami i zwigzani roznymi relacjami), w po-
nizszym materiale wykorzystujemy tzw. podejscie
refleksyjne w postaci: Pytania i Wskazowki). W tych
sekcjach nie podajemy gotowych odpowiedzi, ale
dajemy nauczycielom przestrzen do autore-
fleksji, refleksji nad kontekstem, zastanowienia
sie nad mozliwosciami, zasobami, strategiami,
metodami, szansami, a czasem przyjrzenia sie
konstruktom i procesom, ktére maja wptyw

na ich codzienng prace w kraju, w ktérym zyja,
w systemie, w ktérym pracuja i w Srodowisku,
do ktérego nalezg.

Zadaniem refleksyjnego praktyka jest uczynienie (...) milczqcej lub ukrytej wiedzy jawnq poprzez

refleksje nad dziataniem, poprzez ciqgte generowanie pytan i sprawdzanie naszych wytaniajqcych sie

teorii zaréwno z osobistymi doswiadczeniami z przesztosci, jak i z refleksjq innych.

(Williams & Burden, 1997, s. 54).

? Brookfield, S. (2017). Becoming a Critically Reflective Teacher, 2nd ed. San Francisco: Jossey Bass.



Zasoby SensiClass przeznaczone sg dla nauczy-

cieli réznych typow szkoét i uczelni z krajow Europy
Srodkowej i Wschodniej, a takze dla wszystkich
zainteresowanych nauczycieli i edukatoréw z in-
nych krajow, regiondw i kontynentdw (zwtaszcza

w ich pracy z uczniami z krajéw Europy Srodkowe

i Wschodniej). W Deklaracji z Salamanki'® zwraca sie
uwage, ze szkoty wydajg sie by¢ waznymi miejscami
ograniczania postaw dyskryminacyjnych, przestrze-
niami budowania spoteczenstwa inkluzywnego

i zapewniania edukacji dla wszystkich. Szkota ma by¢
zatem instytucjg, ktéra promuje i realizuje niedyskry-
minacyjne dziatania spoteczne, a przede wszystkim
uwrazliwia i upodmiotawia poszczegodlnych cztonkdéw
spotecznosci szkolnej, respektujgc ich potrzeby edu-
kacyjne, ale takze potrzeby i wlasciwosci wynikajace
z pfci, kultury, pochodzenia, religii, przynaleznosci
do mniejszosci, statusu czy struktury spotecznej.

W zwigzku z tym szkofa wydaje sie by¢ kluczowym
miejscem edukacji uczniéw w zakresie dyskutowania
wspotczesnych tematow wrazliwych, a nauczyciel
wydaje sie by¢ kluczowym inicjatorem i kreatorem
tego procesu.

Wsrod istotnych przyczyn wskazujgcych na potrze-
be edukacji w obszarze tematow wrazliwych nalezy
wymieni¢ wielokontekstowo$¢ Europy Srodkowej

i Wschodniej, historyczne uwarunkowania naucza-
nia o ,Innych” (rzadziej z Innymi lub przez Innych)
oraz diugotrwate tabuizowanie wrazliwych tematow
w edukadji szkolnej. Wigze sie to réwniez z przygo-
towaniem i ksztatceniem zawodowym nauczyciel,
w ramach ktorego w wielu instytucjach przyszli
nauczyciele nie byli przygotowywani do omawia-
nia wrazliwych tematéw z uczniami. Odnosi sie to
rowniez do braku mentoringu i ogélnego wsparcia,
ktore powinno by¢ zapewnione zaréwno nowym

nauczycielom, jak i nauczycielom z duzym doswiad-
czeniem zdobytym w ciggu 20, 30 lub 40 lat wykony-
wanej pracy. Kolejna kwestia dotyczy szkoty jako me-
taforycznej ,twierdzy”, ktéra coraz bardziej oddala
sie od mozliwosci i wiedzy ucznidw w XXI wieku.

Stad odwotujemy sie do inkluzyjnego i otwartego
podejscia do nauczania i uczenia sie, opartego na
wigczaniu, uczestnictwie i wzajemnej wspotpra-

cy. Zwracamy uwage na znaczenie refleksyjnosci
nauczyciela, potrzebe autorefleksji i racjonalnego
dziatania w szkole oraz na bezpieczenstwo jako filar
konstytuujgcy poczucie bycia czescig wspolnoty.

10 Zgromadzenie Ogdlne Naroddéw Zjednoczonych, 1994. Deklaracja z Salamanki i wytyczne do dziatan w zakresie specjalnych potrzeb

edukacyjnych przyjete przez Swiatowg Konferencje w sprawie specjalnych potrzeb edukacyjnych: Dostep i jako$¢, Salamanka, UNESCO, ss. 7-9.
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Zastanow sie, jakie szkolenia z obszaru wrazliwych tematéw sg dostepne dla nauczycieli w twoim kraju.

Czy znasz instytucje, organizadje, ktére szkolg nauczycieli w zakresie realizacji trudnych, wrazliwych tematéw w sposob

niedyskryminujgcy, etyczny, oparty na prawach cztowieka?

B Kto moze by¢ nauczycielem, nauczycielkg w moim kraju?

B Kto moze by¢ wykladowcg, wykladowczynig w moim kraju?

Podjecie sie zadania prowadzenia zaje¢ edukacyjnych opartych na tematach wrazliwych nie jest fatwe
i wymaga odpowiednich kompetencji - zaréwno merytorycznych (wiedza, znajomos¢ tematu, gdyz jej
brak moze prowadzi¢ do egzotyzadji i/lub stereotypizadcji), jak i metodycznych (dobor tresci, Srodkdw
dydaktycznych, zakresu tresci, wiarygodnych zrédet, etycznych i niedyskryminujgcych sposobdw
przekazywania informacji oraz prezentacji obrazoéw).



Czym s tematy
wrazliwe?






Zanim przyjrzymy sie przykfadom strategii i podejs¢, ktore wspierajg etyczne i refleksyjne nauczanie
wrazliwych tematdw, sprobujmy zastanowic sie nad kluczowymi pytaniami, ktére nalezy zadac i na
ktére nalezy probowac odpowiedzie¢ w tym temacie. Odpowiedzi te bedg rozne, w zaleznosci od
kraju, kontekstu politycznego, spotecznego, kulturowego, edukacyjnego i historycznego. Warto
zorientowac sie we wiasnej wiedzy i przyjrzec sie zasobom i potrzebom niezbednym do realizacji
wrazliwych tematow w swojej klasie/grupie.

Przewodnik dla nauczycieli akademickich i nauczycieli przedmiotéw ogdlnoksztatcqcych dotyczgcy nauczania tematdw wrazliwych w klasie szkolnej



Ponizej znajdziecie przykfady ,wrazliwych tematéw” z zycia codziennego, z ktérymi Wasi uczniowie spotykajg sie na
co dzien w mediach.

rasa, pochodzenie etniczne, narodowos¢, abordja, wyglad fizyczny, klasa spoteczna, orientacja seksualna,
zdrowie, niepetnosprawnos¢, religia, migracja, nacjonalizm, tozsamos¢ piciowa, zmiany klimatyczne...

Inne wrazliwe tematy, ktore stajg sie kluczowe dla zrozumienia sytuacji wielu grup spotecznych w kontekscie global-
nych przemian, to m.in:

B zachowania seksualne lub praktyki seksualne B doswiadczenia zatoby i straty, traumy

B zachowania watpliwe etycznie B doswiadczenia zwigzane z przynaleznoscig do

B ageizm (dyskryminacja ze wzgledu na wiek) ktorej$ z potencjalnie wrazliwych grup spotecznych.
B seksizm

Wrazliwe tematy (termin ten jest wyjasniony w naszym stowniczku) moga by¢ zaréwno lokalne, jak i globalne. Niektore
z nich towarzyszg danej spotecznosci lub grupie od lat. Inne pojawity sie dopiero niedawno. Intensywnos¢ wrazli-
wych tematdw zalezy m.in. od miejsca, czasu, warunkow spotecznych i percepdji spoteczne]. Trudne zagadnienia,
tematy i sytuacje moga pojawiac sie niemal codziennie, dzielac opinie publiczng i stanowigc wyzwanie edukacyjne dla
nauczycieli, uczniow i szkét. Ze wzgledu na niestatos¢ (zmiennosce) wrazliwych tematow w stosunku do czasu, miejsca

i kontekstu, ich lista nie jest zamknieta.

Tematy wrazliwe mogg by¢ wrazliwe w wielu zréznicowanych wymiarach, poniewaz same w sobie zawierajg spektrum
wrazliwych kwestii tzn. mogg by¢ zwigzane z bolesnymi, przykrymi, a czasem tragicznymi wydarzeniami historycznymi
lub sytuacjami spotecznymi. Ponadto niepokojg, prowokujg pytania, podwazajg jedna narracje na dany temat i pokazujg
wielorakie interpretacje; konfrontujg jednostki z ich wiasnymi przekonaniami i stereotypami, prowokujg uprzedzenia.

To, co w Klasie szkolnej jawi sie jako wrazliwe lub kontrowersyjne, moze byc tylko czeSciowo przewidywalne i ,zaaran-
zowane” przez nauczyciela prowadzacego zajecia, poniewaz wiele zalezy od czynnikow zewnetrznych i interpretadji
samych uczniéw."!

Skupiajac sie na swoim kontekscie (kraju pochodzenia, miejscu realizacji zaje¢ edukacyjnych), jakie inne tematy
wrazliwe dodaf(a)bys$ do tych wymienionych powyzej?

" K. Kello (2016). Sensitive and controversial issues in the classroom: teaching history in a divided society, Teachers and Teaching, 22:1, 35-53,

DOI:10.1080/13540602.2015.1023027, s. 37.



Nastepnie odpowiedz na pytanie w tabeli:

B Ktore z tych tematow okazatyby sie bardziej “wrazliwe” w grupie Twoich studentéw/ klasie szkolnej?

m Dlaczego?

Twoje odpowiedzi:

Dlaczego wrazliwe tematy sg wazne?

W obliczu coraz czesciej wyrazanej w Europie porazki
polityki wielokulturowosci'?, i pojawiajacych sie w spotec-
zenstwach réznego rodzaju fobii dot. Innych, Obcych,
pilna wydaje sie potrzeba edukadji refleksyjnie nastaw-
ionej na omawianie tematow wrazliwych. Jak inaczej
funkcjonowa¢ w coraz bardziej zglobalizowa-

nym Swiecie obok ludzi r6znych narodowosci,
przynalezgcych do réznych grup etnicznych, religii,
réznigcych sie pochodzeniem czy Swiatopogladami,
jesli - z tych wiasnie powodoéw - nie ,,mieszczg sie”
oni w naszej subiektywnej kategorii ,,Swoich™?

Pytanie to wydaje sie zasadne wiasnie w takich krajach
jak parstwa Europy Srodkowej i Wschodniej, ktére -

w poréwnaniu z krajami Europy Zachodniej - wcigz maja
stosunkowo jednorodng strukture etniczng, autocht-
oniczne zréznicowane i niewielki odsetek migrantéw

w populacji. W poréwnaniu z mieszkancami Europy

Zachodniej, poglady mieszkarcéw Europy Srodkowe]

i Wschodniej jawig sie jako bardziej konserwatywne,
roznig sie znaczeniem, jakie przywigzujg oni do religii,
postrzeganiem mniejszosci i ich praw oraz zapatrywan-
iem na kluczowe kwestie spofeczne. Sondaze pokazuja,
ze mieszkancy Europy Srodkowe] i Wschodniej maja
nizszy poziom akceptacji dla muzutmandw, Zyddéw,
matzenstw homoseksualnych i legalnej aborji'>.

Pozorna nieobecnos¢ Innych, niewielki udziat
cudzoziemcodw w populacjach stanowig dodatkowe
wyzwanie w kontekscie edukadji szkolnej i uniwersyteck-
iej w Europie Srodkowej i Wschodniej. Pojawia sie wiec
pytanie: Dlaczego i jak uczy¢ o Innych, o cudzoziem-
cach, skoro zasadniczo nie sg oni obecni na tle dom-
inujacej wiekszosci? Charakter edukacji, realizowanej
w tych warunkach w duzej mierze w sposéb bezkontek-
stowy, teoretyczny, odzwierciedla te wyzwania.

2Guo, D, & Huy, S. (2019). Identity politics and democratic crisis in Western Europe. Chinese Political Science Review, 4(2), 255-275.

13 Por.: Religious Belief and National Belonging in Central and Eastern Europe, 2017 https://www.pewforum.org/2017/05/10/religious-belief-and-

national-belonging-in-central-and-eastern-europe/; Being Christian in Western Europe 2018, https://www.pewforum.org/2018/05/29/being-

christian-in-western-europe/
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Dlaczego takie materiaty sg niezbedne do etycznego nauczania o wrazliwych tematach?

Etyczne podejscie do tematdw wrazliwych w edukadji
uswiadamia i ujawnia istotne ztozonosdi, z jakimi mogg sie
zetkng¢ nauczyciele, edukatorzy, gdy siegajg po trudng
wiedze i poruszajg wrazliwe tematy podczas swoich zajel.

Etyczne nauczanie tematow wrazliwych we wspotcz-
esnym Swiecie to wazna umiejetnosc¢ w realizacji edukadji,
ktéra pozwala fgczyc teorie z refleksyjng praktyka. Jest to
rowniez niezbedna wiedza o tym, jak edukowac o temat-
ach wrazliwych w sposéb odpowiedzialny i etyczny.

Aby lepiej zrozumie¢ ten wazny aspekt, zastandwcie

sie nad jednym z przykfaddw dotyczacym etycznego

podejscia do tematu wrazliwego, jakim mogg by¢ nasze

wizerunki i wypowiedzi:

B jak chcielibyscie by¢ przedstawieni - zaréwno
pod wzgledem sposobu cytowania waszych
wypowiedzi, jak i prezentacji wizerunku - gdybyscie
znaleZli sie w gazecie codziennej lub na stronie
internetowej a wasz wizerunek i wypowiedz
wigzataby sie z wrazliwym tematem?

Zastanéwcie sie, jakie czynniki moga mie¢ wptyw na realizacje wrazliwych tematéw w waszej klasie szkolnej/grupie

zajeciowe;j.
Pomocne mogg okazac sie ponizsze pytania:

Pytanie: Czy zajecia na konkretny, wrazliwy temat mogg przyczynic sie do eliminacji uprzedzer w obszarze zwigzanym z tym

tematem?

Czy moga przyczynic sie do zrozumienia na temat mechanizmdw dziatania sensacyjnych wiadomosci, fake newséw,

manipulacji czy mowy nienawisci w mediach?

Odpowiedz:

Pytanie: Zastanow sie i odpowiedz: Jakie Twoim zdaniem korzysci wigzg sie z nauczaniem uczniow/studentéw wrazliwych

tematéw w klasie/grupie?

Odpowiedz:



Etyczna realizacja wrazliwych tematdw w edukadji
pozwala zaréwno nauczycielom, pedagogom, jak

i uczniom/studentom na refleksyjne zgtebienie
danego tematu i spojrzenie z roznych perspektyw na
proces przekazywania informacji o danym zjawisku
czy danej grupie.

Z tego powodu cenne wydajg sie wszelkie inicjatywy
realizowane w tym zakresie, zwtaszcza jesli sg

one zorientowane na potrzeby konkretnej grupy
docelowej, w tym przypadku ucznidw, studentéw

i ich spotecznosci lokalnych oraz uczestnikdow

sieci globalnych. Szczegdlnie wazne wydaje sie tu
zrozumienie kontekstu polskiej, wegierskiej, czeskiej
czy estonskiej rzeczywistosci kulturowej, spotecznej,
historycznej i edukacyjnej, a wiec tego, jak wyglada
edukacja w tych krajach, jakie sg jej podwaliny

i jakie tresci sg realizowane, a jakie wykluczane

z programow nauczania. Musimy by¢ rowniez
Swiadomi, jak problematyczne jest (nie) uzywanie
odpowiedniego jezyka w kontekscie nauczania

o Innych, Obcych (perspektywa dystansowania). Zyjac

w krajach o niewielkim zréznicowaniu kulturowym,
czesto nie zdajemy sobie sprawy z tego problemu.

Refleksja nad powyzszymi kwestiami poszerza
perspektywe, ukazuje wrazliwos¢ wrazliwych
tematow w Swietle réznorodnosci czterech krajow
Europy Srodkowej i Wschodniej. Dzieki temu
jestesmy w stanie dokfadniej przyjrzec sie ich
kontekstom i poréwnac ich sytuacje.

Tematy wrazliwe sg istotne we wspotczesnej
edukacji. Uswiadomione w swej ztozonosdi,
zmieniajg podejscie do danego zagadnienia. Sam
proces przygotowania do rozmowy na temat
wrazliwy zmusza nauczycieli do zwrdcenia uwagi
na to, w jaki sposéb dany temat jest zwigzany

Z uczniami, studentami i ich Srodowiskiem (szkota,
uczelnia), jak na nich oddziatuje i jaki ma oddzwiek
w dyskursie spotecznym. Sktania rowniez do
przyjrzenia sie warstwie jezykowej przekazu,
tresci, zrodet, narracji oraz jezykowi obecnemu

w otaczajgcym dyskursie. To z kolei zwraca uwage
na to, jak jezyk ksztattuje rzeczywistos¢, jak wptywa
na to, co myslimy i co wiemy o Swiecie, jak jezyk
wptywa na nasz odbidr danego wrazliwego tematu
i jakich srodkéw wyrazu dostarcza uczestnikom tego
procesu.

Przewodnik dla nauczycieli akademickich i nauczycieli przedmiotéw ogdlnoksztatcqcych dotyczgcy nauczania tematdw wrazliwych w klasie szkolnej






Dlaczego wazny jest
kontekst regionalny?






Temat, ktory jest wrazliwy, jest tez bardzo czesto tematem osobistym, indywidualnym. Oznacza to, ze
dany temat odnosi sie do czyjejs osobistej sytuacji, do indywidualnych doswiadczen - czasami tylko
powierzchownie dotknie bgdz podwazy czyjas$ opinie, czasami siega znacznie gtebiej i dotyka czyichs
uczuc i wptywa na samopoczucie. Osobisty wymiar tego, co stanowi i kryje w sobie wrazliwy temat,
zalezy od indywidualnych doswiadczen, kontekstu i dyskursu np. Smier¢ moze by¢ takim wrazliwym
tematem dla kogos, kto wiasnie stracit bliskiego cztonka rodziny. Jednoczesnie moze na to wptywac
kontekst lokalny - spoteczny, kulturowy czy polityczny, co zwieksza prawdopodobienstwo, ze niektore
tematy stang sie bardziej a inne mniej wrazliwe lokalnie czy regionalnie.

Przewodnik dla nauczycieli akademickich i nauczycieli przedmiotéw ogdlnoksztatcqcych dotyczgcy nauczania tematdw wrazliwych w klasie szkolnej



W przypadku Europy Srodkowej i Wschodniej kontekst
spoteczny i polityczny odgrywa znaczacg role w tym,
jak wrazliwe tematy sg przedstawiane i opowiadane
nie tylko na poziomie szkolnym, ale takze w dyskursie
publicznym. Choc¢ zdajemy sobie sprawe, ze kazdy kraj
Europy Srodkowej i Wschodniej ma swojg specyfike,
istniejg rowniez pewne cechy, ktére czynig caty region
wyjatkowym w poréwnaniu z zachodnig czescig konty-
nentu europejskiego. Kontekst obrazuje nie tylko $wiat
(jego fragment, wycinek), ktéry odzwierciedla, ale takze
perspektywe i sposdb myslenia ludzi, ktdrzy ten Swiat
tworzg i ktorzy sg czescig danego spoteczenstwa.

W zwigzku z tym zwracamy uwage na istniejgcy na
kontynencie europejskim podziat na cze$¢ zachodnig

i wschodnig. Pojecia te (czeS¢ zachodnia i czes¢ wschod-
nia) maja elastyczne granice i sg definiowane w oparciu
0 dziedzictwo historyczne (ci, ktorzy byli za zelazng
kurtyng i ci, ktorzy byli wolni od zaleznosci), cztonkostwo
w UE (tzw. stare i nowe panstwa cztonkowskie + te, kto-
re jeszcze nie sg czescig Unii Europejskiej) lub kryteria
wartosciujgce, takie jak rzady prawa czy otwartos¢ na
innos¢. W naszym podejsciu skupimy sie na wymiernych
réznicach, ktére czynig ESW wyjatkowg - . na dziedzic-
twie historycznym i jego konsekwencjach.

ZADANIE

B Zastandw sie, jak nazywamy rézne czesci $wiata: dlaczego Ameryka Pétnocna jest ,na Zachodzie”, Chiny ,,na Dalekim Wschodzie”,

a Irak ,,na Bliskim Wschodzie"? Gdzie zatem znajduje sie centrum $wiata i dlaczego?

B Zastan6w sie, do ktdrej czesci $wiata nalezy Twoj kraj - czy jest to Europa Zachodnia, Wschodnia, a moze Srodkowa i Wschodnia,

czy jeszcze jakas inna cze$¢ Starego kontynentu?

B Wskaz, jakie kryteria wybrates, aby okresli¢ te przynalezno$¢ - geograficzne, kulturowe, polityczne, czy inne?



Najnowsza historia byta szczegdlnie burzliwa dla
regionu Europy Srodkowej i Wschodniej. Terytoria
wiekszosci krajéw ESW byty wcielone do Austro-We-
gier lub Rosji. Niektdre z nich odzyskaty niepodle-
gtos¢ w 1918 roku, po I wojnie Swiatowej, niektdre
jeszcze pdzniej - wraz z rozpadem ZSRR, a niektore
- jak kraje battyckie - miaty jeszcze bardziej skompli-
kowang droge do wolnosci. Rok 1945 i konferencja
jattanska przypieczetowaty nowy porzadek Swiata,
ktory podzielit Europe zelazng kurtyng. W ten spo-
sob powstat pierwszy (zachodni) i drugi (radziecki)
Swiat. Istniat rowniez trzeci Swiat - luzne okresle-
nie dotyczgce wszystkich innych krajow, ktére nie
nalezaty do zadnego z dwdch porzadkdw, a geo-
graficznie obejmowat Afryke, Ameryke Potudniowg

i cze$¢ Azji. Region Europy Srodkowej i Wschodniej
i cze$¢ Niemiec Wschodnich dostaty sie pod wptywy
radzieckie lub staly sie czescig ZSRR, a wiec geo-
graficznym i mentalnym miejscem i przestrzeniag
,pomiedzy”.

Lata spedzone za zelazng kurtyng wptynety na skfad etnicz-
ny i narodowosciowy krajéw Europy Srodkowej i Wschod-
niej. Stad kraje wyszehradzkie sg najbardziej homoge-
niczne, z wiekszosciowg grupg etniczng stanowigcg od
86% (Stowacja) do 98% (Polska) ludnosci kraju. Pozostate
panstwa Europy Srodkowej i Wschodnie] mozna zakwali-
fikowac jako wielokulturowe. Jednak ich wielokulturowos¢
jest wielokulturowoscig typu pogranicznego. W republi-
kach bytego ZSRR istniejg dominujace grupy etniczne, ale
takze znaczaca mniejszos¢ rosyjska (od 5% na Litwie do
28% na totwie), jak rdwniez inne mniejszosci z catego ob-
szaru bylego ZSRR. Wiekszos¢ pozostatych grup etnicznych
lub narodowych stanowig obywatele panstw sasiednich,
ktorzy czesto posiadajg status mniejszosci narodowe.
Istniejg grupy autochtoniczne, regionalne i etniczne, ktére
2yja na danym terytorium ESW od wiekéw i staly sie znane
gfdwnemu nurtowi spoteczenstwa, a nawet potgczyly sie

7 wiekszosdig, wtopity w nig, stajac sie czescig lokalnych
kultur. Liczba obywateli paristw trzecich w ESW jest margi-
nalna, co ilustruje ponizsza tabela.

Tabela 1: Ludno$¢ niebedaca obywatelami w krajach Europy Srodkowej i Wschodniej (2019)

Liczba catkowita (‘000)

% populacji

Obywatele panstw (‘000)

Republika Czeska 557,5 52
Estonia 199,2 15,0
totwa 266,6 13,9
Litwa 47,2 1,7
Wegry 180,5 1,8
Polska 289,8 08
Stowacja 76,1 1,4

Ukraina - 129,3; Stowacja - 116,9; Wietnam - 60,9;
Rosja - 36,1; Polska - 21,3

Rosja - 84,6; uznani nieobywatele (recognised non-citizen)
-73,6; Ukraina - 9,8; Finlandia - 4,7; totwaa - 4,4

Uznani nieobywatele - 205,6; Rosja - 41,5;
Ukraina - 4,8; Litwa - 3,1; Biatorus$ - 2,1

Ukraina - 13,9; Rosja - 10,9; Biatorus - 8,9;
Polska - 1,5; totwa - 1,2

Ukraina - 24,2; Rumunia - 21,0; Chiny - 18,9;
Niemcy - 16,5%; Stowacja - 9,6

Ukraina - 214,7; Biatorus$ - 25,5; Niemcy - 21,3;
Rosja - 12,5; Wietnam - 12,0*

Czechy - 14,0; Wegry - 10,7; Rumunia - 6,9%;
Polska - 5,9; Niemcy - 4.2

Zrédto: Migration and population statistics, Eurostat 2020, dla * Rocznik demograficzny, GUS, Warszawa 2020, s. 457.
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Liczba i proporcje obcokrajowcow w krajach Europy
Srodkowej i Wschodniej réznig sie znaczgco w catym
regionie. Co wazne, wiekszos¢ ludnosci niebeda-

cej obywatelami danego kraju stanowig obywatele
krajow sagsiednich lub tak zwani uznani nieobywatele
(w przypadku totwy i Estonii, osoby, ktore w wiek-
szosci przypadkdéw sg technicznie obywatelami byte-
g0 ZSRR). Chociaz formalnie sg oni niecbywatelami,
wiekszos¢ z nich dzieli bliskos¢ kulturowg w zakresie
jezyka, historii i pochodzenia etnicznego z obywate-
lami tych panstw. Jedynie w trzech krajach wystepujg
obywatele panstw trzecich, ktorzy pochodzg spoza
Europy i sg na tyle liczni, ze mozna ich zaliczy¢ do 5
najliczniejszych narodéw na podstawie kraju po-
chodzenia. W przypadku Czech, Wegier i Polski sg
to Chinczycy i Wietnamczycy. Ich obecnos¢ zwig-
zana jest z historig najnowszg - kiedy to imigranci

z Chin i Wietnamu przyjechali do Europy Srodkowej
i Wschodniej w celach edukacyjnych (programy uni-
wersyteckie: magisterskie i doktoranckie) w ramach
przyjazni i wspotpracy krajow drugiego Swiata.

Sktad etniczny i narodowosciowy wptywa na sposob,
w jaki pewne wrazliwe tematy zwigzane z etniczno-
Scig, rasa lub religig sa traktowane w kontekscie Eu-
ropy Srodkowej i Wschodniej. Rasizm jest postrzega-
ny jako zjawisko obce dla krajéw Europy Srodkowe

i Wschodniej. Po pierwsze, w czasach socjalistycznej
rzeczywistosci byty preferowane tozsamosci naro-
dowe kosztem tozsamosci etnicznych, rasowych

czy religijnych. Po drugie, pojecie to byfo czesto
zawezane do rozréznienia miedzy biatymi i czarnymi
- i tym samym byty one traktowane jako nieistniejg-
ce w kontekscie Europy Srodkowej i Wschodniej'.
Nawet obecnie antysemityzm czy nietolerancja
wobec Romoéw/Sinti w kontekscie Europy Srodko-
wej i Wschodniej nie sg postrzegane w kategoriach
rasizmu.

Wnosi to jeszcze jeden istotny aspekt, kluczowy do
okreélenia kontekstu Europy Srodkowe] i Wschod-
niej, a mianowicie braku kolonialnej przesztosci czy
kolonialnych powigzan (nawet jesli paiistwa ESW
chciaty by¢ czescig takich proceséw). W przeciwien-
stwie do wielu krajéw zachodnich, kraje ESW nigdy
nie miaty kolonii zamorskich. W rzeczywistosdi,
wiele z nich zostato podzielonych i zaanektowanych
przez sasiednie kraje i musiato walczy¢ o swojg nie-
podlegtos¢. Procesy te majg dwie kluczowe konse-
kwencje dla wspétczesnej specyfiki ESW.

Po pierwsze, spoteczenstwa Europy Srodkowej

i Wschodniej koncentrowalty sie raczej na tym, co
dzieje sie w ich krajach, ustalajgc wtasng historie

i wiasng narracje historyczng. W przeciwienstwie
do naroddw zachodnioeuropejskich, nigdy nie
najechaty na nikogo spoza Europy; wszystkie swoje
zdobycze terytorialne uzyskaty poprzez rozszerze-
nie granic i utrzymanie integralnosci terytorialne;
kraju. O ile wiec teorie postkolonialne pojawity

sie w sposob naturalny zaréwno w bytych mocar-
stwach kolonialnych, jak i w krajach, ktére zostaty
skolonizowane, o tyle w krajach Europy Srodkowej
i Wschodniej przez diugi czas byty one nieobecna
w dyskursie naukowym. Do poczatku lat 90. XX w.,
wiele krajow Europy Srodkowej i Wschodniej byto
zdominowanych przez supermocarstwo - ZSRR

z dominujgca koncepcjg tzw. homosovieticus. Acz-
kolwiek ten rodzaj dominacji nigdy wczesniej nie byt
postrzegany i analizowany przez pryzmat kolonial-
ny. Byt to raczej bezposredni rezultat politycznego
podziatu Europy po Il wojnie Swiatowej na pierwszy
i drugi Swiat.

Po drugie, lata utraconej niepodlegtosci, dwie wojny
Swiatowe z ich dotkliwymi konsekwencjami oraz
zaleznos¢ od ZSRR w niektdrych przypadkach stwo-

4. Law, N. Zakharov, Race and Racism in Eastern Europe: Becoming White, Becoming Western. In: Relating Worlds of Racism. Dehumanisation,

Belonging, and the Normativity of European Whiteness, P. Essed, K. Farquharson, L. Pillay, EI. White (eds.). Palgrave Macmillan 2019, p. 118.



rzyty narracje wiktymizacji, ktéra podsycata poczu-
cie narodowej jednosci i solidarnosci. Po upadku
ZSRR i otwarciu granic pojawito sie wiele innych
palacych kwestii do rozwigzania, takich jak trans-
formacja gospodarcza i polityczna czy negocjowa-
nie tozsamosci narodowych (z kilkkoma wyjgtkami,
takimi jak Estonia, ktéra byta rzadzona przez rézne
hegemonie, a gdy w koncu stata sie niepodlegta,
przebudzenie narodowe stato sie jednym z najwaz-
niejszych priorytetéw).

Trzeci czynnik stanowig silne nastroje ,anty” (zwigza-
ne z picig, islamem, rasg itp.). Wedtug badania Pew
Research Center z 2018 roku, pomimo wspdlnego
zamieszkiwania w Unii Europejskiej, wschodni i za-
chodni Europejczycy znaczaco réznig sie w kwestii
akceptacji Innych, w tym muzutmanéw, Zydéw i oséb
LGBT+, przy czym ci ostatni sg zdecydowanie bar-
dziej niechetni posiadaniu np. muzutmanskiego lub
zydowskiego sagsiada. Co wiecej, mieszkancy Europy
Wschodniej sg bardziej sktonni postrzegac¢ swoja
kulture jako lepsza od innych. Podobna rozbieznos¢
miedzy Europg Srodkowej i Wschodnig a Zachod-
nig widoczna jest w przypadku innych mniejszosci
uwzglednionych w European Values Study, nie tylko
mniejszosci etnicznych czy religijnych, ale takze np.
0s6b homoseksualnych. W tym miejscu powraca
kwestia homogenicznosci (oraz wielokulturowosci
pogranicza). Wieloletni brak kontaktu z Innymi moze
by¢ jednym z czynnikdw wzmacniajgcych wzrastajacy
lek przed réznorodnoscia.

Wszystkie te czynniki sprawiajg, ze kontekst Europy
Srodkowej i Wschodniej jest wyjgtkowy, a jedno-
czesnie czynniki te generujg wyzwania zwigzane
z nauczaniem o wrazliwych tematach ,na sucho”, tj.
bez obecnosci ,Innych”, a czesto w homogenicznej
narodowo, religijnie i kulturowo klasie szkolnej/

grupie uniwersyteckiej. Z jednej strony mamy do
czynienia ze wzgledng homogenicznoscig spofe-
czenstw Europy Srodkowe] i Wschodniej (wzgledna
- tzn. uwzgledniajgcg pograniczny typ mniejszosci

z krajow sasiednich). Koncepcja narodu jest wiec tu
zbudowana na starych pojeciach, ktérych rdze-
niem jest etniczno$¢, narodowosc i/lub religia. Stad
przynaleznos¢ do narodu moze by¢ kwestionowana
w odniesieniu do jednostek i grup, ktore wyglada-
ja inaczej, wyrdzniaja sie z dominujgcej populacji.

Z drugiej strony, burzliwe historyczne trajektorie
sprawiajg, ze wiele z tych krajow jest zorientowa-
nych na relacje do wewngatrz. Najnowsza historia

i jej interpretacja sg wcigz negocjowane, nie ma

w niej zbyt wiele miejsca na poruszanie wrazliwych
tematow, poniewaz jako ,trudna wiedza" nie zostaty
one jeszcze stosownie ,przepracowane”.

Lista wrazliwych tematow moze by¢ znacznie dtuz-
sza niz ta, ktérg przygotowalismy - poniewaz to, co
jest wrazliwe, zalezy od indywidualnego podejscia

i kontekstu w ktorym dany temat staje sie wrazliwy.
Ponizej znajdujg sie przyktady wrazliwych tematow,
ktére mozna znalez¢ w catym regionie ESW. Zosta-
ty one zidentyfikowane przez naszych partneréow
w projekcie SensiClass. Niektére z tematéw moz-
na odnalez¢ rowniez w Europie Zachodniej (choc
mogg by¢ omawiane w inny sposob, na innych
poziomach analizy i z inng intensywnoscig).

Niektore z nich wydaja sie byc¢ specyficzne dla re-
gionu Europy Srodkowej | Wschodniej, co ilustruje
ponizsza tabela.

Przewodnik dla nauczycieli akademickich i nauczycieli przedmiotéw ogdlnoksztatcqcych dotyczgcy nauczania tematdw wrazliwych w klasie szkolnej



Tabela 2: Przeglad tematéw wrazliwych w kontekscie ESW

Prawa kobiet

Gender
i LGBT+

Tradycyjny podziat rél w rodzinie i prawa kobiet s nadal waznym zagadnieniem w catej Europie Srodko-
wej i Wschodniej. Z jednej strony tradycyjnie ugruntowany model rodziny jest nadal powszechny w wielu
krajach. Wedtug 52% Wegréw i ponad 86% Litwindw, to czego kobiety pragng najbardziej to ,dom i dzieci".
Z drugiej strony, w niektérych krajach regionu uaktywnity sie ruchy na rzecz praw kobiet.

W Polsce trwa walka o prawo aborcyjne, ktére stato sie jednym z najbardziej restrykcyjnych w Europie. Ty-
sigce kobiet protestuje przeciwko wprowadzone] ustawie; protesty trwajg od 2016 roku, kiedy to w ponad
140 polskich miastach zorganizowano Czarny Protest. Spoteczeristwo jest podzielone na zwolennikow
praw kobiet (sami okreslajg sie jako pro-choice, ale przez swoich przeciwnikéw nazywani sg mordercami)
a obroricami zycia poczetego (okreslajacy siebie jako pro-life, ale przez swoich przeciwnikdw nazywani sg
,Ciemiezycielami” kobiet).

Na Wegrzech, przy polityce majacej na celu zwiekszenie przyrostu naturalnego i skupieniu sie rzadu
Orbana na ,tradycyjnych rodzinach”, rola kobiet jest coraz czesciej postrzegana jako rodzacych dzieci

i pozostajacych w domu matek. Ze wzgledu na konserwatyzm spoteczny, ktéry dominuje w wegierskim
dyskursie politycznym, powszechne sg ataki na réwnos¢ pici, ,z twierdzeniami, ze tak zwana ,ideologia
gender’ podwaza ,tradycyjne wartosci rodzinne’, promuje nielegalng migracje i zacheca do homoseksu-
alizmu’(Human Rights Watch). Ponadto, w maju 2020 r. wegierski rzad nie ratyfikowat tzw. ,Konwendji
Stambulskiej", czyli Konwendcji 0 zwalczaniu przemocy wobec kobiet i przemocy domowej.

Mimo, ze Republika Czeska przesza dtuga droge transformadiji, to tzw. ,szklany sufit” jest nadal trudng rze-
czywistoscig dla kobiet pracujgcych w wielu branzach. Kobiety sg niedostatecznie reprezentowane w polityce
(Izba Poselska, Senat, rzad itp.) oraz niedoreprezentowane na najwyzszych stanowiskach zaréwno w sferze
publicznej jak i prywatnej. Kobiety stojg takze przed wyzwaniami zwigzanymi z nastepujgcymi kwestiami:
dyskryminacjg w zatrudnieniu, réznicami w wynagrodzeniach oraz molestowaniem seksualnym.

Ruch LGBT+ i gender sg stosunkowo nowymi pojeciami w catej Europie Srodkowej i Wschodnie.

W wiekszosci regiondw, z wyjatkiem Czech, terminy te nadal nie sg w pelni akceptowane. Znaczace
mniejszosci a nawet wiekszos¢ poszczegdinych spoteczenstw (jak w przypadku Litwy) nie chciatyby miec
osoby homoseksualnej za sasiada. Jedynie w Czechach ponad potowa spofeczenstwa deklaruje, ze
akceptuje homoseksualizm.

W Polsce kwestie LGBT+ i gender zostaty wprowadzone do dyskursu publicznego przez rzadzacg prawi-
cowo-konserwatywng partie Prawo i Sprawiedliwos¢. Znaczna czes¢ kraju (niektérzy twierdzg, ze nawet
jedna trzecia) zostata ogtoszona strefami wolnymi od LGBT+, lub strefami wolnymi od ideologii LGBT+.
Toczy sie rowniez dyskusja na temat pojecia gender (okreslanego przez niektdrych ,ideologig gender”)

i edukadji seksualnej. Dla zwolennikéw oznacza to przestrzeganie standardéw unijnych, dla przeciwni-
kow - seksualizacje i dezorientacje seksualng dzieci i mfodziezy.

W Estonii istnieje polaryzacja w spoteczenstwie w kwestii akceptadji spotecznosci LGBT+. W 2014

roku estonski parlament przyjat neutralng ptciowo ustawe o partnerstwie cywilnym, dajaca parom
jednoptciowym takie same prawa jak parom dwuptciowym, (Ustawa wesztfa w zycie w 2016 r.). Wedtug
statystyk, opinia publiczna z kazdym rokiem staje sie bardziej tolerancyjna wobec mniejszosci, w tym
spofecznosci LGBT+. Jednoczesnie, od czasu uchwalenia ustawy o zwigzkach partnerskich, rosnie
zauwazalna opozycja skupiajaca sie na pomniejszaniu praw spotecznosci LGBT+ i rownosci pici oraz
normalizacji stygmatyzacji cztonkéw tych spotecznosci, ktéra jest prowadzona przez Estoriskg Konser-
watywng Partie Ludowa i do ktérej przyfacza sie czes¢ Estoriskiego Kosciofa Luteranskiego.



Islamofobia
i uchodzcy

Na Wegrzech nacisk na tradycyjne wartosci doprowadzit réwniez do silnego stanowiska anty-LGBT+

z perspektywy rzadu. W 2021 roku weszto w zycie nowe prawo, ktére zakazuje rozpowszechniania
wsrdd nieletnich tresci uznanych za promujgce homoseksualizm i réwnosc pici. W rezultacie na
Wegrzech doszto do protestow organizowanych przez grupy obrony praw cziowieka i zwolennikéw spo-
tecznosci LGBT+; na poziomie miedzynarodowym ustawa ta zostafa skrytykowana przez urzednikow UE
i organizacje miedzynarodowe. W kraju nasilita sie stygmatyzacja i ataki na spotecznos¢ LGBT+, motywo-
wane homofobig i wspierane przez te ustawe.

Mimo, ze zwigzki cywilne (lub partnerstwa cywilne) zostaty prawnie przyjete w 2006 r., kwestia ta jest
nadal przedmiotem politycznej dyskusji, poniewaz prawo nie zapewnia partnerom takiego samego
statusu jaki przystuguje matzenstwom (przede wszystkim nie zezwala na adopcje dzieci). Propozycja
ustawodawcza dotyczgca matzenstw osob tej samej pici pozostaje kontrowersyjna, ale cieszy sie znacz-
nym poparciem w organach ustawodawczych.

W krajach Europy Srodkowej i Wschodniej jest niewielu Muzutmandw, a niektére z pafstw majg
dtuga historyczng obecnos¢ autochtonicznej ludnosci muzutmanskiej (Tatarzy) na swoich ziemiach.
Mimo to, w wielu krajach Europy Srodkowej i Wschodniej panuijg silne nastroje antymuzutmariskie,
a niektoére z nich aktywnie sprzeciwialy sie przyjmowaniu uchodzcéw, ktdrzy przybyli do Europy
podczas kryzysu uchodzczego w latach 2014/2015. W rzeczywistosci od 30% (w Estonii) do 65% (na
Litwie) spoteczenstw Europy Srodkowe] i Wschodniej nie chciatoby mie¢ muzutmanina za sasiada.

W Polsce kryzys antyuchodzczy i islamofobia ujawnity sie podczas wyboréw prezydenckich

i parlamentarnych, wynoszac do wtadzy Prawo i Sprawiedliwos¢. Dyskurs antymuzutmanski
podsycit obawy spoteczne, poniewaz Polska nie byta bezposrednio dotknieta kryzysem
uchodzczym, ani negatywnie doswiadczona przez dziatania lokalnej spotecznos$ci muzutmanskiej.
Nastroje antymuzutmanskie sg silne i powszechne, a marginalna liczba ,miejscowych”
Muzutmandw nie jest w stanie im przeciwdziatac.

W Estonii zauwazalne tendencje islamofobiczne i antyuchodzcze rozpoczety sie wraz z poczatkiem
kryzysu migracyjnego w 2014 i 2015 r. od udziatu w programach przesiedlen i relokacji Komisji
Europejskiej. Mimo ze w spoteczenstwie pojawiaty sie przyjazne gtosy, poziom islamofobii

i tendencji antyimigracyjnych wzrést. Gtéwnymi czynnikami stojgcymi za negatywnymi postawami

i nienawiscig byt brak wiedzy na temat religii wynikajacy z sowieckiej przesztosci kraju oraz silne
antyislamskie i antyuchodzcze narracje wyznawane przez Estoriska Konserwatywna Partie Ludowa.
Pomimo faktu, ze Estonia ma matg, historyczng i dobrze zintegrowang, bardzo heterogeniczng
spotecznos¢ muzutmanska, niektére grupy spoteczne przejety islamofobiczne narracje i postawy.
Wydaje sie, ze utrzymuija sie one pomimo faktu, ze tylko potowa uchodzcéw, ktérzy zostali
relokowani do Estonii, dotarfa do tego kraju, a mniej niz potowa ostatecznie pozostata w Estonii na
state.

Na Wegrzech tak zwany ,kryzys uchodzczy” z 2015 roku i naptyw muzutmanskich uchodzcéw
przyniost ze sobg fale islamofobii i kampanii antyimigracyjnej, ktéra wczesniej nie byta istotng
kwestig na Wegrzech. Kryzys byt przedstawiany w dyskursie rzgdowym i (prorzgdowych) mediach
jako zagrozenie dla wartosci chrzescijanskich, wegierskiej tozsamosci i catej cywilizacji europejskiej.
Gdy migracja stata sie tematem kampanii politycznej, wzrosta popularnos¢ ruchéw skrajnie
prawicowych, a rzad zaostrzyt przepisy azylowe. Obecnie nastroje ksenofobiczne i antyimigranckie
wsréd Wegréw sg jednymi z najwyzszych w Europie.

Przewodnik dla nauczycieli akademickich i nauczycieli przedmiotéw ogdlnoksztatcqcych dotyczgcy nauczania tematdw wrazliwych w klasie szkolnej



Lokalne
mniejszosci
etniczne
i narodowe

W czasie kryzysu uchodzczego w Czechach doszto do bezprecedensowego wzrostu wrogosci wobec
uchodzcédw i Muzutmandw, co pomogto niektérym partiom zdoby¢ znaczace poparcie (paradoksalnie
imigracja do tego kraju jest bardzo ograniczona). Wydawato sie, ze zjawisko to zanikto wraz

z zakonczeniem kryzysu migracyjnego 2014/15, ale ukryta wrogos¢ jest wcigz zauwazalna i obecna

W spoteczenstwie.

Zydzi: Zydzi sg jedng z mniejszosci w Europie Srodkowej i Wschodniej, ktéra zamieszkiwata tu od
wiekow. Jednak od ok. 10% (w Polsce) do 36% (na Litwie) spoteczenstwa nie chciatoby mie¢ Zyda za
sasiada. W przypadku regionu Europy Srodkowej i Wschodniej zauwazalne sg dwa powigzane ze sobg
problemy - jeden to antysemityzm, a drugi odnosi sie do okrucienstw dokonanych wobec ludnosci
zydowskiej, popetnionych podczas Il wojny Swiatowe).

W Polsce antysemityzm jest wykorzystywany sporadycznie, giéwnie w odniesieniu do Il wojny Swiatowe;
i sposobu narradji o polskiej historii w tym kontekscie. Duzo uwagi poswieca sie narracji wiktymizacyjnej.
W 2021 dwdjka czotowych historykéw Holokaustu zostata oskarzona o podawanie nieprawdziwych
informadji na temat polskiego zaangazowania w przesladowania Zydéw w czasie Il wojny Swiatowe),

i to pomimo szerokiej krytyki ze strony spotecznosci zydowskiej. Sad nakazat badaczom przeprosic za
przedstawienie jednej z opisanych w swojej ksigzce postaci jako wspétwinnej $mierci Zydéw podczas
okupadji).

W Estonii przed Il wojng swiatowa istniaty duze liczebnie spotecznosci zydowskie. Obecnie ich liczebnos¢
jest niewielka. Ze wzgledu na niewielkg liczbe cztonkéw spotecznosci, w spoteczenstwie nie wystepuja
silne tendencje antyzydowskie. Istnieja jednak ruchy, ktére kontynuuja antysemityzm, takie jak gangi
skinheaddw w latach 90. i na poczatku XXI wieku. Wraz ze wzrostem skrajnie prawicowej ideologii na
Swiecie, w ostatnich latach zdarzaty sie przypadki wyrazania antysemickich nastrojow przez osoby
zwigzane z miedzynarodowymi organizacjami prawicowymi w przestrzeni internetowe] i/lub ataki stowne
na cztonkdw spotecznosci zydowskiej. Na przyktad, gtéwny rabin zostat stownie zaatakowany w 2019.

Na Wegrzech antysemityzm byt historycznie rozpowszechniony, a jego kulminacjg byta masowa
deportacja wegierskich Zydéw w czasie Il wojny $wiatowej. Dzi$ antysemityzm jest nadal powszechny,
co pokazuja liczne badania i raporty. Antysemityzm jest rzadko, jesli w ogdle, potepiany na szczeblu
oficjalnym. W szkolnictwie nowy obowigzkowy program nauczania obejmuje autoréw antysemickich,
podczas gdy bliski sojusz Wegier z nazistowskimi Niemcami jest bagatelizowany. Wraz z rosngcym
nacjonalizmem i ksenofobig, wzrosta réwniez stowna i fizyczna agresja wobec Zydow.

Antysemityzm nie wydaje sie by¢ problemem w Republice Czeskiej, choc zdarzaja sie pojedyncze
incydenty w tym obszarze, np. wsrdd kiboli pitkarskich Spiewajgcych antysemickie przySpiewki, by obrazi¢
swoich przeciwnikdw (jest to raczej teatralne i rytualne zachowanie niz prawdziwy antysemityzm). Partie
skrajnie prawicowe (neonazistowskie) organizujg tez od czasu do czasu prowokacyjne wydarzenia, takie
jak marsze przez zydowska dzielnice Pragi, ale nie spotykaja sie one z pozytywnym odbiorem ze strony
wiekszosci spoteczenstwa.

Romowie: Spoteczno$ci romskie zyjg w Europie Srodkowej i Wschodniej od stuleci, jednak wcigz
wzbudzajg negatywne emodje miejscowe] ludnosci. W rzeczywistosci od 31% (w Polsce) do 76% (na Litwie)
spoteczenstw Europy Srodkowej i Wschodniej nie chciatoby mie¢ Roméw za sgsiaddw.

W Estonii spotecznos¢ romska jest niewielka - liczy okoto 500-1500 cztonkdw. Badania wykazaly, ze
spotecznos¢ ta doswiadcza nieréwnosc i wykluczenia w codziennych sytuacjach z kilku powodéw. Na
przykiad, w poréwnaniu z innymi narodowosciami, Romowie majg nizszy poziom wyksztatcenia i wyzszy
poziom bezrobocia. Rozpowszechnienie negatywnych postaw wobec Romaéw (Cygandw) opartych na
stereotypach moze by¢ jednym z czynnikéw wptywajacych na takie tendencje.



Nacjonalizm

W Polsce Romowie s3 zamiennie z Arabami najmniej lubiang grupa mniejszosciowa. Wielu z nich nadal
zajmuje najnizsze pozycje spoteczne. Zdarzajg sie praktyki w ramach ktorych czes¢ dzieci romskich, mimo,
ze s zdrowe, kierowana jest do szkét specjalnych.

Na Wegrzech antycyganizm byt réwniez silnym historycznie procesem i wedtug réznych sondazy i badan
proces ten trwa do dzis. Romowie pozostajg jednym z gtéwnych celéw wzrastajgcej nietolerandji w tym
kraju. Dyskryminacja Romdw jest widoczna w takich praktykach jak segregacja w szkofach, przemoc,
eksmisje, odmowa dostepu do réznych ustug oraz doswiadczanie réznego rodzaju przejawdw

rasizmu instytucjonalnego i codziennego. W obszarze edukacji badacze wskazujg, ze Romowie sg albo
ignorowani, albo przedstawiani w podrecznikach jako ,inni” i niestanowigcy czesci narodu wegierskiego,
ktorych stereotypowe przedstawienie skupia sie na marginalizacji, zubozatym i zacofanym zyciu oraz
przestarzatych tradycjach.

W spoteczenstwie Republiki Czeskiej mozna zaobserwowac dos¢ silne postawy antyromskie, ktére
czasami eskalujg do otwartej nienawisci i przemocy fizycznej (w ostatnich dziesiecioleciach zgromadzono
dowody kilku brutalnych atakéw na tle rasowym, a nawet morderstw). Pewng popularnoscia cieszg

sie oszustwa i teorie spiskowe dotyczace naduzywania systemu ubezpieczen spotecznych iinnych
przywilejow przez osoby z mniejszosci romskiej. Romowie sg obiektem kpin i sg postrzegani jako z natury
,problematyczni”. Pomimo dtugotrwatych wysitkdw organizacji pozarzadowych oraz réznych inicjatyw
panstwowych i prywatnych, w wielu sektorach (zatrudnienie, mieszkalnictwo, edukacja itp.) wystepuje
powszechna dyskryminacja Romdéw. Znaczna cze$¢ Romow mieszka w miejscowosciach wykluczonych
spotecznie (peryferie). W 2018 r. w Republice Czeskiej wyznaczono okoto 830 miejscowosci wykluczonych
spotecznie, w ktorych mieszka tacznie ponad 127 000 oséb. W poréwnaniu z rokiem 2006 catkowita
liczba tych miejscowosci wzrosta prawie trzykrotnie, a liczba mieszkaricéw zwiekszyta sie o prawie potowe.
Kwestia miejscowosci wykluczonych spotecznie jest Scisle zwigzana z mozliwosciami edukacyjnymi,
poniewaz znajduje sie w nich coraz wiecej szkét o rosngcej koncentracji i dominujgcym udziale

uczniéw romskich. Duza cze$¢ ucznidw romskich z tych miejscowosci nie konczy edukacji na poziomie
podstawowym i gimnazjalnym. W 2007 roku Europejski Trybunat Praw Cztowieka uznat, ze dzieci romskie
sq dyskryminowane w edukacji. Organizacje praw cztowieka zwracajg uwage, ze od tego czasu sytuadja
dzieci romskich nie ulegta poprawie.

Biorgc pod uwage burzliwe karty historii najnowszej i monokulturowy charakter wielu spoteczeristw
Europy Srodkowej i Wschodniej, definicja wlasnego narodu staje sie tematem wrazliwym. Dysku-
sje toczg sie pomiedzy dwoma wykluczajgcymi sie koncepcjami - narodu otwartego, inkluzyjnego

i zamknietego, zbudowanego na zasadach etnicznych. Co wiecej, niektére kraje Europy Srodkowej

i Wschodniej niechetnie przyjmuja imigrantéw. W Czechach, na Wegrzech i Stowacji okoto potowa
mieszkancéw nie chciataby mieszka¢ obok imigranta. Bycie prawdziwym obywatelem kraju jest ro-
zumiane jako posiadanie przodkow z tego kraju -tak sgdzi od 52% Estonczykéw do 86% Litwindw.

W Estonii istniejg dwa trendy, ktére Scieraja sie w odniesieniu do wtasnego narodu i tozsamosci
Estonczyka. Z jednej strony, jest to dgzenie do jak najlepszego petnienia roli cztonka/cztonkini spo-
tecznosci miedzynarodowej i cztonka/cztonkini Unii Europejskiej i NATO. Z drugiej strony zauwa-
zalny jest ciagly strach przed utratg wolnosci, jezyka, kultury i panstwa z powodu okreséw okupadji
w najnowszej historii tego kraju. Jako spoteczenstwo, w ktorym tozsamosc jest zwigzana z jezykiem
ojczystym, pytania dotyczace tozsamosci sg czesto omawiane w edukadji, kulturze, migracji, a takze
we wspotpracy miedzynarodowe;.

W Polsce istnieje znaczaca réznica pomiedzy koncepcjami tozsamosci narodowej. Niektérzy uwaza-
ja, ze Polska powinna ,nadrobic zalegtosci” i stac sie krajem europejskim, a polska historia powinna
zostac przepracowana na nowo, aby moc pojs¢ naprzod. Inni uwazajg, ze Polska jest silna dzieki
swojej etnicznosdi, tradydji i religii (katolickiej), a polska historia jest ,Swieta” i nie powinna
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by¢ negocjowana. Obecnie nowym polem walki o okreslenie tozsamosci narodowej sg programy
nauczania i podreczniki szkolne, ktére sg weryfikowane pod katem wfasciwych wartosci patriotycz-
nych i religijnych.

Na Wegrzech poczucie przynaleznos$ci narodowej jest najczesciej definiowane wzdtuz linii wyklu-
czajacych, zwykle opartych na historycznych zalach i irredentyzmie. W dyskursie politycznym nacjo-
nalizm i ochrona wegierskiej tozsamosci, kultury i tradycji zostaty zmobilizowane do uzasadnienia
réznych ksenofobicznych i nieliberalnych polityk. Co wiecej, ochrona wegierskich wartosci zostata
wykorzystana do uzasadnienia stanowisk antyunijnych, generujgc rosngce poczucie eurosceptycy-
zmu. Niektdrzy komentatorzy nazywajg to autorytarnym nacjonalizmmem, podkreslajgc jednoczesne
cofanie sie demokracji i wzrost nacjonalizmu na Wegrzech.

Upraszczajgc mozna stwierdzi¢, ze w Republice Czeskiej dominujg dwa sprzeczne poglady na temat
tozsamosci narodowej. Pierwszy z nich opiera sie na mocno zakorzenionej opinii, ze najlepszym
rozwigzaniem jest pokojowe odizolowanie sie od swiata zewnetrznego w Kotlinie Czeskiej i robie-

nie wszystkiego po swojemu, za pomocg ,ztotych rgczek” itp. Drugi poglad wigze sie z traumg bycia
matym, nieistotnym i uciskanym narodem pomiedzy potezniejszymi panstwami. Szczegdlne poczucie
nizszosci mozna zaobserwowac w stosunku do silnych i rozwinietych gospodarczo Niemiec.

Od czasu rozszerzenia Unii Europejskiej spoteczefistwa regionu Europy Srodkowej i Wschodniej
byty jednymi z gtéwnych rzecznikéw idei unijnych, podczas gdy ich kraje - gtownymi odbiorcami fun-
duszy unijnych. Wiele z tych funduszy przeznaczono na konwergencje gospodarczg, tak aby nowe
panstwa cztonkowskie mogty ,dogoni¢” zachodnich sgsiadéw. Podczas gdy spoteczenstwa Europy
Srodkowej i Wschodniej sg nadal doé¢ optymistycznie nastawione do pozostania w UE, niektére
rzady w regionie zaczety sprzeciwiac sie polityce UE i kwestionowac podstawy tej wspolnoty.

W Estonii postawy wobec UE rowniez zostaty okreslone w dwoch gtéwnych kierunkach: 1. pamiec
historyczna oraz dgzenie do wiekszego samostanowienia i wolnosci. W tym sensie nakazy inter-
pretowane s3 jako zakusy na wolno$¢. Takie poglady charakteryzujg populistow. Konflikty i kwestie
sporne dotyczg za$ gtéwnie proceséw migracyjnych. 2. Bardziej racjonalny kierunek dostrzega
zaréwno ekonomiczng jak i obronnag site strategiczng we wspdlnych organizacjach. ,Kamieniem we-
gielnym” estonskiej polityki zagranicznej i obronnej jest ,Nigdy samal”, co w skrécie oznacza, ze kraj
potrzebuje silnych sojusznikow.

W Polsce widoczny jest zwrot polityczny - Prawo i Sprawiedliwos¢ sprzeciwia sie niektorym regu-
lacjom unijnym (np. w sprawie osiedlania uchodzcéw), ktére czasem okreslane byty jako dyktat
UE. Dominuje w tym wzgledzie narracja, ze Polska ma prawo otrzymywac fundusze unijne, ale nie
moze traci¢ swojej tozsamosci narodowej i religijnej, by przypodobac sie Zachodowi.

Na Wegrzech, przywddztwo polityczne prawicowego Fideszu przyniosto nowg ideologie, ktéra pota-
czyta nieliberalizm i nacjonalizm z populistyczng, antyzachodnig i antyglobalizacyjna retoryka. Pod-
czas gdy instytucje UE s3 czesto przedstawiane jako wrogowie w przemdwieniach Viktora Orbana,
wegierskiego premiera, nastapito wyrazne wzmocnienie politycznych i gospodarczych wiezi z kraja-
mi niezachodnimi, takimi jak Rosja i Chiny - te sojusze byty szeroko krytykowane przez spotecznosc
miedzynarodowa. Co ciekawe, podczas gdy Wegry sg czesto przedstawiane jako jeden z najbardziej
eurosceptycznych krajow w UE, jedno z badan wykazato, ze w rzeczywistosci wegierskie spoteczen-
stwo ma ogdlnie pozytywny obraz UE. Wazne jest zatem rozréznienie miedzy stanowiskiem rzadu
a opinig publiczng na temat Zachodu i Unii Europejskiej.



Sity polityczne dazace do ,wyjscia z Unii” (“Czexit") istniejg w najwyzszych organach ustawodaw-
czych Republiki Czeskiej, ale stanowig mniejszos¢. Inne, bardziej znaczace partie sg przeciwne fede-
ralizacji z UE (,coraz scislejsza Unia") i przyjeciu euro, jednak nie wyrazajg ambicji opuszczenia UE.
Prezentacja UE w mediach gtéwnego nurtu jest ukierunkowana na dotacje pochodzace z funduszy
strukturalnych (ERDF i ESF) oraz na ,nadmierne regulacje”, ktére biurokracja europejska rzekomo
narzuca poszczegolnym panstwom.

Rola Kosciota Kraje Europy Srodkowe] i Wschodniej réznig sie pod wzgledem postrzegania religii. Podczas gdy
78% Polakoéw twierdzi, ze religia jest wazna, ich zdanie podziela mniej, niz co pigty Czech czy Eston-
czyk. To sprawia, ze rola Kosciota w niektérych krajach Europy Srodkowej i Wschodniej jest istotng,
wrazliwg kwestig.

W Estonii Przed Il wojng Swiatowg Estonski Kosciét Luteranski odgrywat decydujaca role w edukacji
spofeczenstwa, kulturze, a takze w historii tozsamosci. Tymczasem sowiecka propaganda ateistycz-
na odcisneta swoje pietno. W latach 90-tych Koscidt byt nadal symbolem ruchu oporu i myslenia
inaczej, wzrosta tez liczba cztonkdw Kosciota. Dzi$ Estonia jest jednym z najbardziej Swieckich regio-
néw, wedtug spisu powszechnego z 2011 r. tylko 19% etnicznych Estonczykdw wyznaje jakgkolwiek
forme religii (14% luteran), a mniej niz 3% chodzi co tydzien do kosciota. Ponadto, od 2011 rokuy,
kosciotem o najwiekszej liczbie cztonkdw jest Rosyjski Koscidt Prawostawny, zamiast historycznie
waznego Kosciota Luteranskiego. W Estonii pojawiaja sie takze rézne nowe grupy poganskie oparte
na tozsamosci etnicznej i narodowej (fgczg one praktyki religii naturalnej).Jako instytucja, kosciot za-
chowat pewng pozycje w spofeczenstwie, i réwniez ma wplyw na organizacje spoteczng, ale stopien
tego stowa zalezy od polityki wspierajgcej (konserwatywni populisci).

W Polsce rola Kosciota katolickiego zostata zadeklarowana w konkordacie podpisanym w 1993 r.
Znaczaca rola Kosciota sprawita, ze Polska stata sie panstwem quasi-wyznaniowym. Czes¢ spote-
czenstwa sprzeciwia sie tej dominujgcej roli, domagajac sie wprowadzenia podatku koscielnego,
usuniecia lekcji religii ze szkét, oddzielenia panstwa od Kosciota, ograniczenia ingerencji wiadz ko-
Scielnych w polityke. Problemem staty sie réwniez naduzycia seksualne polskich ksiezy w kosciele.

Na Wegrzech dominujgca religig jest katolicyzm, a ponad 60% Wegrdw identyfikuje sie jako katolicy.
Niedawno premier Viktor Orban przedstawiat sie jako obronca chrzescijanstwa i byt powszechnie
krytykowany za wykorzystywanie religii do umocnienia swojej wiadzy. Czesto powotuje sie na zna-
czenie chrzescijanskich korzeni, aby promowac antyimigracyjna, antyislamska retoryke i nietoleran-
cje. W ostatnich latach Orban coraz czesciej okresla Wegry mianem ,chrzescijanskiej demokracji”,

a nie ,demokradji nieliberalnej”. Ponadto promowanie tradycyjnych wartosci jest réwniez czesto
ukryte pod jezykiem ochrony wartosci chrzescijanskich.

Zrédho: Statistical data from Evalue. European values in education, https://www.atlasofeuropeanvalues.eu/. Informacje o poszczegélnych
krajach od partneréw projektu: Katarzyna Gorak-Sosnowska (SGH, Polska), Jekatyerina Dunajeva (CEU, Wegry), Heidi Maiberg (University
of Tartu, Estonia), Michal Rigel and Radek Vorlicek (Republika Czeska).

Co wazne, wiele z takich drazliwych kwestii jest ze sobg Scisle powigzanych i mozna je ujgé w ramy pewnych
podstawowych, przeciwstawnych sobie poje¢, takich jak: tradycja/religia vs. liberalizm, otwartos¢/integracja
vs. zamkniecie, Zachod/globalizm vs. nardd. Jednoczesnie (jak mogtoby sie wydawac) tematy te nie wykluczajg
sie wzajemnie, co czyni edukacje na tematy wrazlie jeszcze bardziej skomplikowang i wieloptaszczyznowa.
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Jak to wyglada w Twoim kraju?

Zastanow sie i sprobuj wyszukac (w znanych ci zrédtach,
np. w bibliotece lub w zasobach internetowych), jak
wyglada nauczanie wrazliwych tematow w Twoim kraju.
Ponizej przygotowalismy kilka przydatnych pytan, ktore
pozwolg spojrze¢ na kontekst i mogg by¢ pomocne

w poszukiwaniu dalszych inspiracji do przygotowania
sie do nauczania wrazliwych tematdw wsrdd uczniow

i studentow.

Oto przyktadowe pytania do indywidualnej analizy

(refleksyjne podejscie do nauczania):

B Jakie wrazliwe tematy wystepuja w Twoim kraju i jak
sg one definiowane?

B jakie wrazliwe tematy charakterystyczne dla kontek-
stu Twojego kraju warto bytoby uwzglednic w edu-
kagji?

B Ktow Twoim kraju opracowuje i publikuje materiaty
dotyczace tematow wrazliwych?

B Czy wrazliwe tematy (te, ktdre znalazte$/ znalaztas)
Sg omawiane w programach nauczania szkot Sred-
nich i uczelni wyzszych?

B Gdzie mozesz znalez¢ wiedze, ktdra pozwoli Ci przy-
gotowac sie do omawiania poszczegolnych wrazli-
wych tematéw w Twoim jezyku ojczystym?

B Co moze by¢ pomocne w przygotowaniu sie do
omawiania konkretnych wrazliwych tematow (tych,
ktore znalaztes$ /znalaztas)?

B Jakie dostrzegasz wyzwania, problemy, ograniczenia
zwigzane z podejmowaniem poszczegolnych tema-
tow wrazliwych (tych, ktére znalazte$) w edukadji?

B Jakie masz oczekiwania jako nauczyciel/wykiadowca
w zwigzku z dostepnoscig zasobdw i metod w obsza-
rze tematéw wrazliwych w pracy z uczniami/studen-
tami?

Postepuj zgodnie z szescioma krokami procesu tworze-

nia mapy mysli:

B Zdefiniuj gtdwny temat mapy mysli (np. wybrany
przeze mnie wrazliwy temat to ...)

B Dodaj gtdwne gatezie (ramiona) wynikajgce z gtow-
nego tematu Twojej mapy mysli.

B Nastepnie dodaj stowa kluczowe, skojarzenia zwig-

zane z Twoim tematem gfownym.

B Upewnij sie, ze zachowujesz hierarchie stow kluczo-
wych w swojej mapie mysli.

B Zastanow sie, jak mozesz ,udoskonali¢” i ,0zywic”
swojg mape mysli, aby byta czytelna (mozesz dodac
kolory, postugiwac sie rézng wielkoscig i gruboscia
czcionek w poszczegolnych stowach kluczowych).

B Zastanow sie, jakie symbole, obrazy, grafiki, rysunki
itp. mozesz dodac do swojej mapy mysli.

Zrédto:
The Ultimate Book of Mind Maps - Tony Buzan.

Innym pomocnym narzedziem, ktére moze wspomaoc
nauczycieli w procesie rozeznania wtasnych zasobdéw,
potrzeb, wyzwan i obszaréw wsparcia jest Analiza
SWOT. Ponizej, w tabeli podzielonej na 4 czesdi, wypisz
hasta, stowa klucze (mocne strony, stabe strony, szanse
dla grupy/klasy szkolnej, zagrozenia dla grupy/klasy
szkolnej), ktdre bedg istotne w analizie Twojej sytuadji
zwigzanej z realizacjg tematdw wrazliwych (jako projek-
tow zajed) ze studentami lub z uczniami.

Zastandw sie, jakie s3 mocne strony projektu zaje¢ dot.
tematu wrazliwego, ktory chcesz realizowad, czyli: jaki
jest Twoj potendjat (wiedza, umiejetnosci, kompetencje),
jakie materiaty sg w tym temacie dla Ciebie dostepne

i jaki masz dostep do zréznicowanych zrodet wiedzy,
metod i strategii pracy. Zastanow sie réwniez nad tym,
w czym Ty jako nauczyciel jeste$ najlepszy (co uwazasz,
ze realizujesz dobrze i bardzo dobrze w swojej pracy

Z uczniami, ze studentami).

Zastandw sie nad stabymi stronami projektu zaje¢ dot.
tematow wrazliwych, tzn. co moze byc¢ dla Ciebie trudne,
niekorzystne, problematyczne w jego realizacji. Zasta-
nowcie sie, czego powinniscie unika¢, czego brakuje lub
co moze byc ryzykowne (np. metody pracy, strategie
komunikadji). Zastandw sie, jakie sg szanse powodzenia
Twojego projektu w szkole, na uczelni w ktdrej pracu-
jesz. Jakie pozytywne rezultaty swoich dziatan dostrze-
gasz? W jaki sposéb Twoje dziatania moga wspierac



szkote w realizadji edukacji niedyskryminacyjnej opartej
na wartosciach humanistycznych? Zastandw sie, jakie
zagrozenia, trudnosci i przeszkody mozesz napotkac

w realizadji wrazliwego tematu w Srodowisku swojej pra-
cy, tj. w szkole lub na uczelni. Zastandw sie, czy oprocz
korzysci, uczniowie i uczennice mogg doswiadczy¢ nie-
korzystnych, trudnych sytuadji wynikajgcych z realizacji
danego tematu wrazliwego w procesie edukadji.

Zapisz swoje przemyslenia w odpowiednich miejscach
w karcie Analizy SWOT i przyjrzyj sie wynikom. Analize
SWOT mozna stosowac wtedy, gdy chcemy catosciowo
spojrze¢ na sytuadje, w ktérej jako nauczyciele bedziemy
realizowac z uczniami tematy wrazliwe. Jest to réwniez
metoda wspierajgca nauczycieli w procesie planowania
wiasnych wyboréw dydaktycznych oraz wlasnej moty-
wacji do dziatania.

SUGESTIE

Powyzsze zadanie mozna wykonac za pomoca mapy mysli, ktéra pomoze Ci uchwycic¢ sens tego,

czym sg wrazliwe tematy i zobaczy¢ ich petny obraz w kontekscie nauczania w Twoim kraju.

ZADANIE
Zapisz swoje przemyslenia w odpowiednich miejscach w ponizszych polach. Kiedy skonczysz,

spojrz na wyniki i zaplanuj swoje kroki w projektowaniu zaje¢ dot. wrazliwych tematéw w edukadji.

Mocne strony

Szanse dla grupy, uczniéw

Zrédto: Mind Tools: SWOT Analysis

Stabe strony

Zagrozenia dla grupy, uczniéw
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Paradygmaty, podejscia
| strategie nauczania






Niektdrzy nauczyciele (z réznych powoddw) mogg stosowac strategie unikania podczas nauczania

o wrazliwych kwestiach lub tematach. Warto jednak podjac to wyzwanie i uczestniczy¢ w procesie
uwrazliwiania mfodych ludzi na wspdtczesne trudne tematy w edukadji, biorgc pod uwage m.in. spo-
teczne i kulturowe zréznicowane oraz réznorodne potrzeby uczniéw.

Pamietajmy, ze przy odpowiednim przygotowaniu (w tym wiasnym poszukiwaniu zréznicowanej wie-
dzy i stawaniu sie nauczycielem refleksyjnym, stosujgcym pedagogike skoncentrowang na uczniu'

i pedagogike praw cztowieka (ang. Human Rights Pedagogy)'¢) mozesz stworzy¢ na swoich zajeciach
bezpieczng przestrzen, w ktérej uczniowie bedg mogli z szacunkiem komunikowac sie i angazowac
w dialog i dyskusje na tematy wrazliwe. Nie ma innego sposobu na przygotowanie mtodych ludzi do
krytycznego myslenia i Swiadomego, odpowiedzialnego zycia w Swiecie, niz ¢wiczenie z nimi - po-
przez refleksyjng dyskusje - tematéw trudnych. Stuchanie i poznawanie réznych punktéw widzenia
réwniez stanowi okazje do rozwijania umiejetnosci krytycznego myslenia uczniow. Warto wiec zinte-
growac to, czego sie naucza, ze sposobami i metodami nauczania.

Kazda strategia nauczania wspierajgca produktywng dyskusje w klasie/grupie odgrywa wazng role

w budowaniu atmosfery integracyjnej w srodowisku mtodych ludzi. Kluczowe jest, by wszyscy ucznio-
wie czuli sie bezpieczni, wigczeni, by byli widziani i styszalni, zachecani do wspdtpracy w zespole (pra-
ca w grupie z nauczycielem, jak rowniez praca oparta na uczeniu sie od i wsrdd rowiesnikow). W tym
kontekscie wazne jest podtrzymywanie zainteresowania tematem, jasny przekaz dotyczacy celu zajec
oraz informacje o tym, ze wszyscy uczestnicy procesu sg rowni w zdobywaniu wiedzy (np. ,wszyscy
sie tutaj wspolnie uczymy”).

1> KM. Klipfel, D.Brecher Cook, Learner-centred Pedagogy, Facet Publishig 2017; Schweisfurth, M. (2013). Learner-Centered Education in
International Perspective. Journal of International and Comparative Education, 2 (1), ss. 1-7.

16*The way and methodology of ‘how’ to teach, train and learn in, through and for human rights” A. Mihr, Towards a Human Rights Pedagogy, s. 2.
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Przyktady paradygmatéw, ktére nauczyciele mogg
wykorzysta¢ do omawiania wrazliwych tematéw
w klasie/grupie

Dystans naukowy (Academic Detachment)

- paradygmat, ktérego kluczowym celem jest uczy-
nienie wrazliwych tematéw przedmiotem badan

i analiz akademickich. Chodzi o to, by czerpigc z wie-
dzy akademickiej, analizowac informacje i konstru-
owac solidng argumentacje w obszarze wrazliwych
tematdw oraz starac sie wyeliminowac fragmen-
taryczne (niekompletne) i subiektywne elementy

w dyskusji na ich temat.

Humanizm obywatelski - odnosi sie do poczucia
odpowiedzialnosci spotecznej uczniéw i do naucza-
nia, ktore bedzie wspierac ucznidw w przygotowaniu
do obowigzkdw zwigzanych z uczestnictwem w zyciu
obywatelskim i aktywnym obywatelstwem.

Pedagogika praw cztowieka - to paradygmat, ktory
odnosi sie do sposobdéw i metod nauczania o pra-
wach cztowieka i poprzez prawa cztowieka. Znajo-
mos¢ prawodawstwa dotyczgcego praw cztowieka

i jego zastosowanie w pedagogice i w procesie na-
uczania sg kluczowe dla ksztattowania swiadomosci
rownych praw w spoteczenstwach demokratycznych,
a tym samym niedyskryminacyjnego spojrzenia na
sytuacje oséb, ktérych dotyczg tematy wrazliwe.

Pedagogika wyzwolenia i emancypacji - w tym
paradygmacie klasa szkolna jest postrzegana jako
grupa, ktéra swojg wiedzg przyczynia sie do analizy
problemow Swiata spotecznego i politycznego. Cho-
dzi o to, by rozwing¢ wsrod uczniow ,Swiadomose
krytyczng” w obszarze palgcych problemdéw spotecz-
nych. Na podstawie wasnych doswiadczen i zdoby-

7 How to Build Empathy and Strengthen Your School Community.

tej wiedzy uczniowie wnoszg swoj wktad w tematy
i problemy omawiane na zajeciach.

Przyktady strategii nauczania, ktére nauczyciele
moga wykorzysta¢ do omawiania wrazliwych te-
matéw w klasie, mozna znalez¢ w Narzedziowniku.

Inne strategie, ktére mogg by¢ pomocne to:

Strategia empatii'’ - wykorzystywana w sytuacjach
edukacyjnych, w ktérych pracujemy nad problemem
np. stygmatyzadji, stereotypizacji dotyczacej okreslone;
grupy, narodu czy spofecznosci, ktéra jest negatywnie
postrzegana w dyskursie spotecznym, historycznym,
medialnym; badz dotyczy ukrytej dyskryminacji, mar-
ginalizadji, infantylizacji wobec jakiejs grupy, ktéra jest
od nas odlegfa i z ktdrg nie mamy okazji spotkac sie na
co dzien. Strategia ta obejmuje nastepujgce metody:
odgrywanie rél i odgrywanie odwréconych rdl, listy ,za
i przeciw’, symulacje, historie mowione (Swiadectwa,
narracje, kontr-narracje) dostepnych dzieki filmom,
dokumentom, archiwaliom, $wiadectwom prezentowa-
nym na stronach organizacji pozarzagdowych w wersji
online.

Strategia eksploracyjna'® moze by¢ stosowana

w edukacji, gdy problem zwigzany z wrazliwym tema-
tem nie jest jasno zdefiniowany, poniewaz jest kontek-
stowo odlegty od codziennych doswiadczen uczniow
i znanych im zrédet wiedzy (np. przymusowa praca
dzieci, zmiany klimatyczne, kastowos¢). Strategia ta
moze by¢ wykorzystana przez nauczyciela do rozwi-
jania umiejetnosci dociekania opartego na analizie
roznorodnych zrédet wiedzy zwigzanych z wieloma
dyscyplinami i réznymi rodzajami materiatéw infor-
macyjnych (zrodta naukowe, dydaktyczne i medialne,
raporty miedzynarodowe, akty prawne, analizy).

'8 Wiecej: Rieman, J. (1996). A field study of exploratory learning strategies. ACM Transactions on Computer-Human Interaction (TOCHI), 3(3), 189-218.



Strategia dystansowania'® moze by¢ stosowana
podczas zaje¢, gdy omawiany temat jest bardzo
wrazliwy, gdyz dotyczy grupy, szkoty, spoteczno-

Sci lokalnej, w ktérej nauczyciel uczy lub gdy klasa
jest spolaryzowana pod wzgledem Swiatopogladu

i dostepu do informadji. Strategia dystansowania
sie polega na poszukiwaniu i omawianiu analogii

i paraleli. W przypadku pracy z osobami dorostymi
(studentami) moze ona obejmowac podejscie retro-
spektywne, czyli cofniecie sie w czasie do sytuadji lub
doswiadczenia z przesztosci, co pozwala spojrzec
na historie i zroznicowany kontekst danego tematu,
zagadnienia lub problemu.

Strategia kompensacyjna® stosowana jest w sytu-
acjach, gdy postawy ucznidw sg jednostronne, oparte
na stereotypowej wiedzy, etykietujg i generalizujg

dang grupe, spotecznos¢, nardd, a nie odnoszg sie do
roznorodnych doswiadczen i faktow, ktére umozliwiajg
poznanie réznych aspektdw zwigzanych z dang grupg,
spotecznoscia czy narodem. Strategia ta stawia nauczy-
ciela w roli osoby, ktéra wytapuje i wyjasnia sprzecznosci
w argumentacji uczniow. Nauczyciel probuje tu zdemi-
tologizowac popularne, powszechne, schematyczne
poglady i przekonania, odwotujac sie do faktow i wiary-
godnych zrodet wiedzy, i w ten sposob stara sie zrekom-
pensowac braki (niekompletnos¢) w wiedzy ucznidw.

“Wiecej: Case, K. A, & Hemmings, A. (2005). Distancing strategies: White women preservice teachers and antiracist curriculum. Urban

education, 40(6), 606-626.

Wiecej: Kurtz M.M. (2011) Compensatory Strategies. W: Kreutzer J.S.,, DeLuca ., Caplan B. (red.) Encyclopedia of Clinical Neuropsychology.

Springer, New York, NY. https://doi.org/10.1007/978-0-387-79948-3_1086
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Tematy wrazliwe pojawiajg sie w edukacji zarowno w sposob intencjonalny (zatozenia programowe,
zamyst nauczyciela), jak i niezamierzony (sytuacja, wynik niespodziewanych okolicznosci, obecnos¢
nowych 0séb w szkole, itp.) Prawie wszyscy nauczyciele na jakims etapie swojej pracy dydaktycznej
poruszajg tematy wrazliwe, poniewaz taki temat moze pojawic sie niespodziewanie, wymaga tego sy-
tuadja lub wynika to z kontekstu omawianych zagadnien. Kazdy temat o charakterze wrazliwym moze
sprawic, ze nawet najlepsi nauczyciele poczujg sie nieswojo, niepewnie, gdy bedg go zgtebiac ze swoimi
uczniami (w nieprzygotowanej klasie moze pojawic sie sarkazm, ironia, milczenie, inne strategie oporu
uczniow wobec nauczycieli i rowiesnikow).

Naturalng reakcjg obronng (takze w nauczaniu) jest unikanie tematéw wrazliwych czy kontrowersyj-
nych lub traktowanie ich globalnie, powierzchownie, bez narazania sie na trudne dyskusje i nieocze-
kiwane sytuacje w klasie/ grupie. Jednak w dzisiejszym zglobalizowanym Swiecie tematy wrazliwe sg
kluczowe dla rozwijania Swiadomosci i empatii uczniéw wzgledem réznorodnosci Swiata, ludzi,
ich pogladdw i postaw. Sg one réwniez niezwykle wazne ze wzgledu na potrzebe rozwijania odpo-
wiedzialnosci indywidualnej i zbiorowej oraz ksztattowania postaw obywatelskich ucznidw i studentow
w Srodowiskach ich codziennego zycia (bezposrednio i posrednio kwestie te odnoszg sie do problema-
tyki ochrony praw cztowieka).

Przewodnik dla nauczycieli akademickich i nauczycieli przedmiotéw ogdlnoksztatcqcych dotyczgcy nauczania tematdw wrazliwych w klasie szkolnej



Przygotowanie

Jesli nowoczesne spoteczeristwa demokratyczne
zalezq od zdolnosci obywateli do uczestniczenia
w uzasadnionych dyskusjach, to naszym
zadaniem jako nauczycieli jest rozwijanie tej
umiejetnosci u naszych uczniow”

(Barton & McCully, 2007, s. 13)

Edukacja humanistyczna, demokratyczna,
obywatelska w wielu krajach europejskich nie
polega dzi$ na zdobywaniu wiedzy teoretyczne;
czy wykonywaniu ¢wiczen z podrecznika. Jest

to edukacja oparta na aktywnym uczeniu sie,
uczestnictwie i zaangazowaniu w réznorodne
dziafania (projekty) odnoszace sie do rzeczywi-
stych problemadw, sytuacji, dziatan. Coraz czesciej
uwaza sie, ze to wkasnie dziatanie, a nie zdoby-
wanie teoretycznej wiedzy rozumianej w katego-
riach przyswajania jak najwiekszej ilosci infor-
madji, jest skutecznym sposobem ksztattowania
wrazliwosci ucznidw, uczenia ich poszanowania
praw cztowieka, ksztattowania w nich postaw
obywatelskich, rozumienia zasad wspotzycia
spotecznego w zglobalizowanym Swiecie.



Mtodzi ludzie zastugujg na to, by uczyc sie o wrazli- ktérzy uczniowie mogg nie mie¢ doswiadczenia w tym

wych tematach w autentyczny, angazujacy i Swiado- zakresie z powodu braku miejsca i mozliwosci uczest-
mie ustrukturyzowany sposob. Dla niektorych z nich niczenia w konstruktywnych dyskusjach na wrazliwe
mozesz (jako nauczyciel, wyktadowca) by¢ pierwszym tematy w domu rodzinnym lub w Srodowisku grupy
dorostym, ktory wykorzysta naukowe fakty i zrézni- rowiesniczej. Niektorzy z nich moga znac jedynie po-
cowane zrodta informacdji, by przedyskutowac w gru- wierzchowne lub fragmentaryczne argumenty, wyrwa-
pie dany wrazliwy temat, da¢ uczniom/ studentom ne z kontekstu, nieodzwierciedlajace sytuadji, ktorej
przestrzen do wyartykutowania swoich argumentow, dotyczy wrazliwy temat (np. rasizm, tortury, choroby

a takze stucha¢, moderowac dyskusje, zadawac pytania psychiczne, praca dzieci, szczepienia, eksperymenty na
i zwraca¢ uwage na wieloaspektowos¢ tematu. Nie- ludziach, ludobdjstwo, uchodzcy, religia).

Niezaleznie od tego, czy planowane zajecia bedg miaty charakter bezposredni (w sali) czy wirtualny, kazda tego typu
sytuacja edukacyjna wymaga dobrego przygotowania i Swiadomosci odpowiedzialnosci oraz etyki prowadzenia takich
zaje¢. Warta pamietac, aby nie infantylizowac grupy ani nie traktowac¢ uczniéw jako biernych, niedoswiadczonych

w danym temacie odbiorcow. Uczniowie ostatnich klas szkot Srednich i studenci uczelni wyzszych jako osoby doroste
nie powinni tkwi¢ w szklanej bance ,tabu”, a tym samym by¢ nadmiernie chronieni przed rozmowga na trudne tematy
spoteczne dotyczace np. praw cztowieka. Niemniej jednak, czy to w szkole, czy na uczelni, nauczyciel powinien stara¢
sie przestrzegac pewnych kluczowych zasad wpisanych w podejscie refleksyjne w nauczaniu:

“Bqdz wspétodpowiedzialny za uwzglednienie wszystkich gtosow...
Stuchaj z szacunkiem...
Bqdz otwarty na zmiane swojej perspektywy...” *!

Powyzszy cytat odzwierciedla tak zwane , podstawowe zasady’, czyli innymi stowy kluczowe zasady wspotpracy

w procesie uczenia sie, umozliwiajgce stworzenie bezpiecznej przestrzeni do wymiany idei oraz kreowanie atmosfery
wzajemnego szacunku i wspolnych poszukiwan opartych na wiedzy w klasie szkolnej, w grupie studentéw. Te zasady,
Wytyczne, normy uczestnictwa moga pomaoc wi

B wyjasnieniu i zrozumieniu oczekiwan nauczyciela i ucznidw, studentow;

H wzmocnieniu u ucznidw, studentdw poczucia przynaleznosci do grupy;

B utatwieniu uczniom, studentom produktywnego angazowania sie w dziatania oparte na wspotpracy w grupie,
niezaleznie od dzielgcych ich roznic.

22 Guidelines For Classroom Interactions, Center for Research on learning & Teaching, University of Michigan.
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Pytania, na
ktore warto
odpowiedziec

Juz na wstepnym etapie przygotowania sie do
realizadji danego tematu wrazliwego warto odpo-
wiedzie¢ sobie na kilka wstepnych pytan:

B Czywszkole, w ktorej ucze, mam przestrzen
do tego aby uczy¢ tematdw wrazliwych? (uwa-
runkowania, kontekst)

B (Czy mam odpowiednig wiedze i znam rézno-
rodne zasoby, zrédta z ktérych moge skorzy-
sta¢, aby przygotowac sie do realizadji tematu
wrazliwego w klasie szkolnej? (zasoby)

B Jakimi sposobami, jakimi metodami moge
realizowac wrazliwy temat w klasie szkolnej?
(metody)

B ok poradze sobie z wrazliwymi tematami na
lekdji, ktérg chce przeprowadzic? (pomysty,
rozwigzania)

B Jakie dostrzegam wyzwania, jakie mam obawy,
dylematy zwigzane z realizacjg tego tematu
w klasie szkolnej? (uwarunkowania i poszukiwa-
nie rozwigzan oraz tworzenie sieci wsparcia)

B W jaki sposob uwrazliwiam uczniow na zrézni-
cowane perspektywy analizy podczas reali-
zacji zajec¢ dot. danego wrazliwego tematu?
(realizacja celow)

B Jakie rezultaty chce osiggnac pracujac
z uczniami nad analizg tematu wrazliwego
w klasie szkolnej? (realizacja celdw, oczekiwa-
ne rezultaty)

Kroki te mozna modyfikowac w zaleznosci od cza-
SuU przeznaczonego na realizadje tematu, wielkosc
i wieku grupy, miejsca realizadji zajec - sala lekcyjna
lub miejsce poza szkotg (Np. muzeum, galeria,
instytucja edukacyjna, cmentarz, biblioteka, prze-
strzer miejska itp.).

Ponizej znajduje sie omowienie najwazniejszych
krokow utatwiajgcych realizacje wrazliwych tema-
tow w edukadji; zastandw sie, ktére z nich mozesz
zaadaptowac do swoich zaje¢, a ktére powinny
zosta¢ zmodyfikowane (np. dostosowane do
kontekstu klasy, grupy).



Krok 1

Kompasem wspierajgcym przygotowanie zaje¢ dot.
wrazliwego tematu bedzie Swiadomos¢ rodznorodnosci
wyzwan zwigzanych z wielorakoscig tozsamosci uczniow
(i ich pogladdw), a takze wielokontekstowoscig naucza-
nia w klasie szkolnej, grupie studentow.

Ustal jasne cele zaje¢ i zasady wspotpracy. Wyraznie za-
znacz, ze celem dyskusji jest np. rozwijanie wrazliwosci

i szacunku dla réznorodnosdi, sprawiedliwosci spo-
tecznej i poszanowania dla przeciwstawnych punktéw
widzenia, ktdre nie naruszajg praw i wolnosci cziowieka,
w tym prawa do godnosci.

Mozesz rozpocza¢ przygotowania do zaje¢ od spraw-
dzenia zatozen wpisanych w sylabus kursu lub zatozen
W programie nauczania. Warto odpowiedzie¢ na naste-
pujace pytania: Jakie sg cele? W jaki sposob temat moze
by¢ przedstawiony? Jakg literaturg dotyczacg danego
tematu dysponuje? Nastepnie mozesz sprawdzi¢ zrodta,
do ktérych masz dostep. Mozesz sprobowac uzyskac
wiarygodne informacje wybierajgc odpowiednie zrédia

i analizujgc dostepne informacje.

Wybieranie odpowiednich Zrédet:

B Mozesz skorzysta¢ z Google Scholar, aby zwiekszy¢
prawdopodobienstwo wyszukania zrodet akademic-
kich (artykuty, raporty, rozdziaty z ksigzek),

B Mozesz rowniez wybrac wiarygodne zrodfa z baz da-
nych instytudji i organizacji pozarzadowych i spraw-
dzi¢, w jaki sposéb dany temat zostat przedstawiony,

B Mozesz takze poszukac zrédet edukacyjnych (czesto
opracowanych przez organizacje pozarzadowe). By¢
moze istnieje juz gotowy scenariusz, ktory mozesz
zaadoptowac dla potrzeb realizacji danego tematu
w twojej klasie.

Jesli starannie wybrates i zroznicowate$ swoje zrédia,
mozesz by¢ pewien, ze Twoje dane sg wiarygodne.
Jeslinie, mozesz rowniez przeprowadzic¢ szybkg ana-
lize zebranych informacji:

B Kim jest autor? Czym sie zajmuje? Co jeszcze
napisat? Jakie sg recenzje dot. jego publikacji?

B (Czyinformacje w pozyskanych zrédtach sg
napisane w sposob neutralny, czy tez zawieraja
stwierdzenia, ktdre majg na celu wywotanie reak-
cji emocjonalnej?

B (Czy sato jedyne dostepne informacje i narracje
na dany temat? Czy jeste$ w stanie wyszukac
inne narracje?

B Czy zrodia, filmy, wywiady, studia przypadkow
itp., z ktorych zamierzasz skorzystac zostaty
przygotowane etyczne i sg przejrzyste (ochrona
wizerunku i danych wrazliwych)?

Po udzieleniu odpowiedzi na powyzsze pytania,
wybierz materiaty, z ktérymi Twoim zdaniem ucznio-
wie powinni zapoznac sie przed zajeciami. Pomysl

0 wczesniejszym przygotowaniu uczniéw do zapla-
nowanej dyskusji. Mozesz to zrobi¢ na wiele sposo-
bow, na przyktad: przydzieli¢ im materiaty do analizy
i pracy w zespotach, przygotowac projekty pytan,
nad ktorymi bedg pracowac na zajeciach, przygo-
towac rézne zadania dla roznych grup uczniow,
przygotowac pytania i poprosi¢ uczniow o udzielenie
na nie pisemnych odpowiedzi.

Przewodnik dla nauczycieli akademickich i nauczycieli przedmiotéw ogdlnoksztatcqcych dotyczgcy nauczania tematdw wrazliwych w klasie szkolnej



Czy mam
omawiac dany
wrazliwy temat
w sposob
neutralny?

Podstawowg kwestig w sytuacji omawiania da-
nego wrazliwego tematu w klasie szkolnej jest
to, czy powinienes przedstawi¢ swojg wiasna
opinie na dany temat, czy tez nie. Zalezy to

w duzej mierze od Ciebie i od rodzaju tematu,
ktéry poruszasz. Jesli np. jeste$ nauczycielka
noszacg hidzab i dyskutujesz ze swojg klasa
na temat islamofobii, najprawdopodobniej nie
bedziesz postrzegana jako osoba neutralna,
nawet jesli bedziesz sie bardzo starata. Jesli
ustyszysz opinie, ktora jest ,zbyt ekstremalna”
powinienes$ zareagowac.



Bycie obiektywnym jest niezwykle trudnym zadaniem,
szczegodlnie jesli dany temat jest kontrowersyjny spo-
tecznie, a Ty masz swoj wyrazny punkt widzenia.

Na bazie ponizszych wytycznych mozesz sprawdzi¢ czy
sposob, w jaki podchodzisz do drazliwego tematu jest
sposobem neutralnym:

B (Czy przedstawitbym temat w ten sam sposob,
gdybym wiedziat, ze w klasie jest uczen, ktory
ma inne zdanie niz ja, lub nalezy do grupy, ktérej
dotyczy ten wrazliwy temat? (np. omawiamy
temat dot. dawcow organdw jako cos dobrego,
wiasciwego spotecznie, a jest wsrdd nas uczen,
ktory wiasnie stracit w wypadku cztonka swojej
najblizszej rodziny; organy oznaczajg uratowanie
komus zycia, ale czesto oznaczajg tez, ze ktos inny
- dawca - musiat umrzed).

B Jak bym sie czut, gdybym miat odmienne zdanie
na dany temat i uczestniczyt w zajeciach? To ¢wi-
czenie w ktérym mozemy wyobrazi¢ sobie dang
sytuacje weryfikuje nasze opinie na wiele wrazli-
wych tematéw. Na przykfad, jesli osobiscie jestem
przeciwnikiem aborcji, a dyskutuje na ten temat
z moimi uczniami, jak czutbym sie w tej dyskusji,
gdybym w rzeczywistosci byt za aborcjg?

B (Czy podczas omawiania tematu wrazliwego z kla-
sg uzywam emocjonalnych lub normatywnych
stwierdzen. Jesli nie masz w tej kwestii pewnosdi,
lub temat jest szczegdlnie skomplikowany i trud-
ny, mozesz doda¢ dodatkowg warstwe do analizy
i uzy¢ nastepujacej formuty: ,sg tacy ludzie, ktorzy

. W ten sposéb zamienisz dyskusje

mr

twierdzg, ze...
w analize tego punktu widzenia.

Ustal jasne cele lekcji, powiaz je z celami programu
nauczania i zastanow sie, w jaki sposéb uczniowie
moga wspétpracowac przy omawianiu wrazliwych
tematow w klasie szkolnej. Na poczatku nalezy wyja-

Sni¢ uczniom, ze rozmowa i dyskusja sg bardzo wazne,
poniewaz pozwalajg im zastanowic sie nad tematem

i odnies¢ go do otaczajgcej rzeczywistosci. Ponadto
dyskusja uwrazliwia na przeciwstawne punkty widzenia
i umozliwia wystuchanie argumentow innych. W stucha-
niu i dyskutowaniu istotne jest poczucie bezpieczen-
stwa. Juz na tym etapie zachowanie i zaangazowanie
uczniéw bedzie w duzej mierze zalezato od atmosfery
stworzonej w klasie szkolnej. Zazwyczaj, gdy Srodowisko
uczenia sie (klimat sprzyjajacy uczeniu sie) jest pozytyw-
ne i bezpieczne, uczniowie chetniej uczestniczg w dys-
kusjach i dzielg sie swoimi doswiadczeniami, spostrzeze-
niami i opiniami.

Pamietaj, ze Twoje poczucie bezpieczenstwa jest tak
samo wazne jak poczucie bezpieczenstwa uczniow

w Twojej klasie. Zastandw sie, jak mozesz dobrze zarzg-
dzac klasg, aby stworzyc (starac sie stworzy¢) atmosfere
wspardia i jak utrzymac jg przez catg lekdje. Zastanow
sie, jak sprawi¢, by wszyscy czuli sie odpowiedzialni

za bezpieczenstwo w klasie. Jedng z mozliwosci jest
roztozenie odpowiedzialnosci poprzez zaangazowa-
nie uczniow w proces podejmowania decyzji. Moze to
by¢ proces integracyjny, w ktérym uczniowie propo-
nujg stworzenie wspolnych zasad obowigzujgcych na
lekcjach o wrazliwej tematyce. Podejscie integracyjne

w tym poczatkowym dziataniu sprawi, ze uczniowie
zdadzg sobie sprawe z odpowiedzialnosci (za wiasne
zasady) i zaakceptuja to, co wspottworzg jako spofecz-
nosc¢ klasowa.

Warto ustali¢ i przedyskutowac z uczniami zasady oraz
w miare mozliwosci podpisac z nimi tzw. ,kontrakt”
(mozna go przygotowac na tablicy, flipcharcie, uczniowie
moga zrobi¢ zdjecia kontraktu telefonami komdrkowy-
mi i miec ustalone zasady przy sobie). Wskazane jest
podpisanie kontraktu imionami wszystkich osob, ktore
go stworzyty i zaakceptowaty, oraz dodanie daty jego
sfinalizowania.

Przewodnik dla nauczycieli akademickich i nauczycieli przedmiotéw ogdlnoksztatcqcych dotyczgcy nauczania tematdw wrazliwych w klasie szkolnej



Podstawowe zasady takiego kontraktu obejmujg zazwyczaj:

B stuchanie z szacunkiem, bez przerywania osobie mdwigcej,

B nie przerywanie i nie zakfocanie pracy innym,

B szanowanie pogladow innych osob (takze tych, ktdre nie sq obecne w klasie, a s3 autorami wypowiedzi, narradji,
argumentoéw uzywanych w dyskus;j),

B unikanie dyskryminujgcych i nietaktownych wypowiedzi oraz podniesionego tonu gtosu,

B krytykowanie nie 0séb, ale idei, dziatan.??

Zastanobw sie, jakie inne zasady mogg by¢ kluczowe dla prowadzenia dyskusji z uczniami w Twojej klasie.
Zapisz je ponizej:

Zastandw sie, ktore (jesli w ogéle), z proponowanych, ustalonych zasad moga mie¢ negatywny wptyw na prowadzenie dyskusji
z uczniami w Twojej klasie. Jesli uwazasz, ze mogg istniec takie zasady, zapisz je ponizej:

22 Na podstawie: The University of Michigan Center for Research on Learning and Teaching Teaching six rules in this important step.




Krok 2

Przygotuj siebie i swoich ucznidw do dyskusji. Ucznio-
wie powinni by¢ gotowi do udziatu w dyskusji np.

0 problemach i dylematach zwigzanych z wrazliwym te-
matem. Powinni by¢ przygotowani zarowno w zakresie
wiedzy, jak i emocjonalnie (bezpieczenstwo wszystkich
uczniow w klasie). Przygotowanie to obejmuje przed-
stawienie podstawowych informacji, koncepdji i zrodet
do analizy, ktére sg odpowiednie dla rozwoju i wieku
uczniéw. Nalezy réwniez poinformowac uczniow, czy
zajecia bedg sie odbywac w klasie, czy w innym miejscu,
oraz czy bedg w nich uczestniczy¢ inne osoby (np. go-
Scie). Te kwestie pozwolg im przygotowac sie do udziatu
w dyskusiji i zakotwiczy¢ (poczuc sie bezpiecznie)

w przewidywalnych (znanych) okolicznosciach (miejsce,
czas, przestrzen i spotecznos¢ klasowa).

Warto wczesniej przygotowac i rozda¢ uczniom mate-
riaty do przeczytania i dostep do filmdw, dokumentéw
audio do analizy. Wazne jest, by uczniowie mieli dostep
do réznych Zrodet informadji na dany wrazliwy temat

i aby przygotowali wiasne materialy ze starannym
podaniem zrédia (skad pochodzg dane/fakty i dlaczego
wybrali wiasnie to zrédto a nie inne). Wstepne zadania
zwigzane z indywidualnym lub grupowym przygoto-
waniem kazdego ucznia mogg by¢ pomocne w tym,

by poczuli sie oni czescig grupy zajmujacej sie danym
tematem i by zaangazowali sie w zaplanowane dziata-
nia na lekcji, w tym w dyskusje.

Czy wiem, jak w sposéb etyczny, niedyskryminuja-
cy prowadzic¢ zajecia na dany wrazliwy temat?

W réznych momentach dyskusji (w zaleznosci od tego,
jak przebiega komunikacja w grupie, jaka jest jej dyna-
mika i atmosfera) mozna przypomina¢ uczniom o pra-
wach i wolnosciach cztowieka oraz o tym, ze nalezy
szanowac prawa innych do wyrazania wiasnych opinii.
Oczywiscie nie 0znacza to przerywania pracy uczniow,
ale reagowanie na sytuacje, w ktérych moze dochodzi¢

do nieporozumien, trudnosci w stuchaniu z szacunkiem
cudzych punktéw widzenia lub ironizowania argumen-
téw, czy tez niedopuszczania do glosu kogos, kto ma
inny punkt widzenia niz wiekszos$¢ klasy czy grupy.

Jakie widze wyzwania, ograniczenia i trudnosci
zwigzane z omawianiem danego tematu?

Uswiadomienie sobie mozliwych wyzwan i trudnosci
jest juz pierwszym krokiem do poradzenia sobie z nimi.
W przypadku omawiania wrazliwych tematow wyzwa-
nia na jakie moze napotka¢ nauczyciel dotyczy¢ moga
nastepujgcych kwestii:

B Mozesz nie by¢ Swiadoma/ym uwarunkowan,
doswiadczen uczniéw (np. kto$ jest Zydem i rozma-
wiamy o antysemityzmie) i ich pogladow (np. ktos
jest konserwatywny w swoich pogladach i rozma-
wiamy o eutanazji.

B Mozesz mie¢ swiadomos¢ uwarunkowan uczniow
i stworzy¢ sobie wizualizacje niektérych ich reakdji,
co niekoniecznie musi by¢ zgodne z rzeczywisto-
$cig (np. nie kazdy uczen - Muzutmanin musi byc
religijiny).

B Niektorzy uczniowie mogg milcze¢ podczas zaje,
a pewne napiecia i trudnosci zaakcentowane
podczas dyskusji mogg pozostac nierozwigzane.
Niektdre czesci dyskusji - po tym, jak uczniowie
publicznie wyraza swoje opinie - mogg ,wydostac
sie” poza klase (np. w klasie, w ktorej wiekszosc¢
uczniow jest religijna, jeden z ucznidéw ujawnia sie
jako ateista).

B Mogga pojawic sie sytuacje w ktérych uczniowie
zajma skrajne stanowiska w omawianym temacie.
Takie sytuacje mogg utrudniac dyskusje (np. pod-
czas dyskusji o tozsamosci narodowej ktos powie,
ze prawdziwego Czecha mozna zdefiniowac tylko
w kategoriach etnicznych i jezykowych — a zatem
Czechem jest Stowianin méwigcy po czesku).

Przewodnik dla nauczycieli akademickich i nauczycieli przedmiotéw ogdlnoksztatcqcych dotyczgcy nauczania tematdw wrazliwych w klasie szkolnej



Krok 3

Trzymaj sie metodycznej triady: PYTAJ, SLUCHAJ, TRAK-
TUJ Z SZACUNKIEMZ, Ta triada moze by¢ przydatna

w edukadji jako narzedzie dydaktyczne do tworzenia
sposobu myslenia o tym, w jaki sposob zadawac pytania,
jak stucha¢ odpowiedzi na pytania oraz w jaki sposdb
szanowac¢ wybory wiasne i innych pozostajgc w dialogu.
Warto wymagac tego samego od uczniow, uwrazliwiajgc
ich na wartos¢ zadawania pytan, stuchania autoréw tych
pytan (takze tych nieobecnych, gdy postuguija sie wypo-
wiedziami innych) i szanowania wypowiedzi innych.

Postaraj sie tak zaplanowac dyskusje, aby zachowac
rownowage pomiedzy Twojg dominacjg w dyskusji (jako
nauczyciela) a obserwowaniem procesu dyskusji uczniow
bez Twojej ingerencji. Twoja rola polega na wspieraniu

i przypominaniu uczniom o ustalonych zasadach prowa-
dzenia dyskusji z szacunkiem, o prawach uczniéw i pra-
wach innych do posiadania wiasnego zdania. Moze sie
zdarzy¢, ze w trakcie lekdji pojawig sie nieprzewidywalne
kwestie, ktére mogg wywofa¢ emodje i podzieli¢ uczniow
7 uwagi na przeciwstawne opinie na rozne obozy.

Planujgc dyskusje na wrazliwy temat, warto rowniez
wzig¢ pod uwage nastepujgce kwestie:

,Okreslenie jasnego celu

B Ustalenie podstawowych zasad

B Zapewnienie wspdlnej podstawy do zrozumienia
[danej kwesti]

B Stworzenie ram dla dyskusji, ktére pozwolg zachowac
koncentracje na temacie i plynnosc¢ argumentadji

B Wigczenie wszystkich uczestnikow zaje¢

B Bycie aktywnym facylitatorem

B Podsumowywanie dyskusji i zbieranie informacji
zwrotnych od uczniow

B Radzenie sobie z kwestiami, ktére dotyczg tozsamosci

prowadzacego”#

3 S3 to rowniez kluczowe zasady skutecznej komunikadji.

Krok 4

Kolejny krok dotyczy radzenia sobie z trudnymi sytu-
acjami podczas dyskusji/debaty na wrazliwe tematy.
Nie jesteSmy w stanie przygotowac sie na wszystkie
sytuadje, ktére mogg wydarzy¢ sie w klasie, ale mozemy
przeanalizowac pewne strategie dydaktyczne, ktére
moga nas wesprze¢ w trudnych momentach dyskusji.
Zacznijmy od zastanowienia sie nad nastepujgcym
pytaniem:

Czy wiem, jak rozwigzac trudng sytuacje (np. kon-
flikt), ktéra moze sie pojawi¢ podczas dyskusji na
dany wrazliwy temat w klasie szkolnej?

Zastanow sie, jakimi strategiami, metodami i narzedzia-
mi dysponujesz, aby rozwigzac trudng sytuacje w kla-
sie/grupie. Zapisz swoje odpowiedzi na kartce papieru
(mozesz zapisac je za pomoca stow kluczowych, haset),
abys maogt je pdzniej zweryfikowac lub uzupemic o na-
stepujgce przyktadowe wskazowki:

B W sytuadji emocjonalne]j postaraj sie przeksztatcic
sytuacje w do$wiadczenie edukacyjne.

B Zidentyfikuj problem, wyzwanie.

B Wyjasnij oczekiwania dotyczace interakdji.

B Zachec¢ dang osobe do moéwienia - dzieki temu
lepiej zrozumiesz i odkryjesz. ,prawdziwe"” proble-
my i znajdziesz wskazowki dotyczace zastosowania
mozliwych i adekwatnych rozwigzan.

B Przeformutuj problem tak, aby nie byt on osobisty,
indywidualny lecz ujety jako przyktad dotyczacy
kogo$ spoza klasy, grupy.

B Pokieruj dziataniami tak, aby problem ktory powstat,
stat sie czyms, nad rozwigzaniem czego pracujecie
wspolnie."?

B Jesli powyzsze wskazdwki nie sg mozliwe do za-
stosowania, opracuj plan kontynuowania dyskusji,
informujac uczniéw o wprowadzeniu modyfikacji.

2 Guidelines for Discussing Difficult or High-Stakes Topics, Center for research on Learning & Teaching, University of Michigan.

% Dealing with difficult people & difficult situations. Setting the stage for success, Counseling and Psychological Services, The University of Kansas.




Krok 5

Bardzo waznym etapem realizacji tematu wrazliwego
jest zakonczenie zaje¢, na ktére skfada sie: podsumo-
wanie dyskusji, zebranie opinii uczniéw/studentdw,
zamkniecie w bezpieczny sposob poruszanych wrazli-
wych tematéw. Nalezy pamietac, ze ta czes¢ nie moze
by¢ ograniczona do 2-3 minut koncowego czasu
wspolnego procesu edukacyjnego. Juz na etapie pla-
nowania warto podzieli¢ lekcje, zajecia w taki sposdb,
aby na kazdy z pieciu etapow przeznaczy¢ wystar-
czajq ilos¢ czasu. Podsumowanie dyskusji powinno
skupic sie na podsumowaniu gtownych, przeanalizo-
wanych punktéw i aspektéw tematu.

Nauczyciel lub uczen/uczniowie (w zaleznosci od
wybranej strategii) identyfikuje/identyfikujg kluczowe
kwestie, ktore zostaty przeanalizowane, syntetyzuje/
syntetyzujg rézne elementy dyskusji, podkreslajac
rezultaty lub zwracajgc uwage na pytania/watpliwosci,
ktore pozostaty bez odpowiedzi. Wazne jest rowniez
zidentyfikowanie tych aspektéw/zagadnien, ktore

z roznych powododw (zaabsorbowanie innymi spra-
wami, brak czasu, brak wiedzy, stereotypy) nie zostaty
omaoéwione i wspdlne podijecie decyzji, czy grupa

chce nad nimi dalej pracowac, a jesli tak, to w jaki
sposob (dalsza dyskusja w grupie, materiaty filmowe

i tekstowe do analizy dostarczone przez nauczyciela,
indywidualne poszukiwanie i analiza materiatow jako
przygotowanie do kontynuacji dyskusji w grupie).

W pracy ze studentami i uczniami dysponujemy
szeregiem metod, ktére pozwalajg nam na podsu-
mowanie zajec i przeprowadzenie krotkiej ewaluadji,
czyli zebranie informacji zwrotnej od uczestnikow
(dyskusja podsumowujgca na forum, anonimowe an-
kiety, termometr uczu¢, zapisywanie pytan na tablicy,
na ktore nie uzyskaliSmy odpowiedzi, indywidualne
anonimowe podsumowanie zaje¢ w kilku zdaniach
skierowane np. na kartkach tylko do prowadzgcego
itp.). W przypadku informacji zwrotnej dotyczacej lek-
qji, zaje¢ na wrazliwy temat warto zdecydowac sie (np.
na podstawie obserwadji, jak przebiegata komunika-
Cja, jaka byta dynamika pracy w grupach i jaka atmos-
fera panowata podczas realizacji okreslonych zadan)
albo na wspdlng informacje zwrotng (zapisywanie na
flipcharcie informacji zwrotnych i pytan od uczniow,
studentéw), albo na indywidualne anonimowe pod-
sumowania poszczegolnych uczestnikdw zapisane na
kartkach, ktére nastepnie wrzucajg oni do pudetka
znajdujacego sie przy wyjsciu z klasy, z sali.

Jesli zdecydujesz sie na indywidualne podsumowywa-
nie lekgji, warto zastosowac strategie zwang minut-
nikiem ,Minute Paper”. Wiecej na temat tej strategii
ewaluacyjnej mozna dowiedziec sie z filmow: [film 1]
and [film 2]. Przyktady “Minute paper” znajdziesz tutaj lub
tutaj, a informacje o tym jak dostosowac te technike do
pracy z uczniami online znajduja sie tutaj.

Przewodnik dla nauczycieli akademickich i nauczycieli przedmiotéw ogdlnoksztatcqcych dotyczgcy nauczania tematdw wrazliwych w klasie szkolnej



Ponizej znajduje sie przykfad ,Minute Paper” do indywidualnej adaptacji po zakoriczonych zajeciach:

Zadanie podsumowujace - ,,Minutnik”

Jakie sg dla Ciebie najwazniejsze rzeczy/
kwestie, ktorych nauczytes sie podczas
dzisiejszych zajec? Zanotuj je ponizej

Prosze wskaza¢ 3 do 5.

Pamietaj, ze uczniowie majg ograniczony czas

(1 minuty) na udzielenie odpowiedzi na powyzsze
przyktadowe 3 pytania na kartkach papieru. Nie za-
pomnij o miejscu (np. pudetku), w ktérym (bezpiecz-
nie, komfortowo) uczniowie bedg mogli umiesci¢
swoje odpowiedzi.

Po zapoznaniu sie z opiniami uczniow bedziesz mogt
zastanowic sie, jak odnies¢ sie do ich uwag, pytan,

Jakie pytania po dzisiejszych zajeciach
wcigz pozostajg bez odpowiedzi?

Czy jest cos, co byto/jest dla Ciebie
niejasne, niezrozumiate w temacie
dzisiejszych zaje¢?

Zapisz ponizej te kwestie, pytania, itp.

sugestii i przygotowac kolejne zajecia dotyczace
tematow wrazliwych. Oczywiscie, sg to informacje,
do ktérych mozesz sie odnie$¢ w swoich dalszych
dziataniach dydaktycznych z uczniami jako catg gru-
pa lub podczas pracy z nimi w mniejszych zespofach.
Pamietaj, ze nie tylko sama informacja zwrotna od
uczniéw jest wazna, istotne jest rowniez to, co zro-
bisz z tg wiedzg i jak jg wykorzystasz w praktyce.



Czy dyskusja online na dany wrazliwy temat bedzie przebiegata inaczej niz w sali uniwersyteckiej lub

w klasie szkolnej?

Nauczanie online daje klasie/grupie inne mozliwosci niz
nauczanie w sali lekcyjnej, wyktadowej. Podczas zaje¢
online, uczniowie/studenci mogg by¢ dla prowadzacego

i siebie nawzajem widoczni lub niewidoczni (w zaleznosci
od tego, czy maja wigczone kamery). W nauczaniu online
ich reakcje mogg by¢ mniej widoczne dla nauczyciela.
Jednoczesnie Srodowisko online stwarza bezpieczniejszg
przestrzen do dyskusji na wrazliwe tematy, poniewaz
moze ustrukturyzowac dyskusje (tylko jedna osoba moze
mowi¢ w tym samym czasie). Moze zapewnic rozne ka-
naty dyskusiji - audio i czat. Oferuje rdwniez narzedzia po-
zwalajgce na anonimowos¢ niektorych czesc dyskusji (Np.
dyskutujgc o temacie wrazliwym mozna zamiesci¢ krotkg
anonimowa ankiete, na ktérg nalezy odpowiedzie¢ pod-
czas zaje¢). Warto jednak i tu dobrze przemysle¢ wybor
tematu. Temat nie moze naruszac prywatnosci uczniow |
nauczycieli, ale mozesz np. zapytac¢ ucznidw, studentow o
ich zdanie. W sytuacjach trudnych, mozna poinformowac
uczniow, studentow o mozliwosci indywidualnej rozmowy
po omadwieniu na zajeciach wrazliwego tematu. Uczniom,
studentom ktérych dotyczy wrazliwy temat i ktorzy nie
chcg wypowiadac sie na forum, mozna udzieli¢ giosu
anonimowo (Np. poprzez wspolng przestrzen do dyskusi
na Padlecie, na tablicy wirtualnej).

Na poczatku semestru nalezy zasygnalizowac wszystkie
tematy, w tym tematy wrazliwe, ktére bedg poruszane

w ramach danego przedmiotu, a takze poinformowac
uczniow, studentéw o dostepnych formach wyrazania
opinii (pisemnie/ustnie) oraz zapytac o ich gotowos¢ do
dyskusji na poszczegdlne wrazliwe tematy, a takze o poten-
jalne wyzwania, problemy jakie dostrzegaja przy dyskusji
Na zaproponowane przez nauczyciela obszary tematyczne.

Przy omawianiu wrazliwych tematéw online warto

upewnic sie, ze bedg one omawiane:

B wwarunkach/przestrzeni komfortowej zaréwno dla
nauczyciela, jak i ucznidw/studentow,

B w sposob autentyczny (dotyczacy rzeczywistych
sytuacji, dajgcy uczniom/studentom mozliwosc

zmierzenia sie z zadaniami, z ktorymi moga sie ze-
tknac¢ poza salg lekcyjng lub wyktadowa), w sposéb

angazujacy i niedyskryminujgcy.

Uczniowie, studenci powinni czu¢ sie na zajeciach bez-
piecznie i chciec zabierac gtos w dyskusji (w formie ust-
nej lub pisemnej). Warto przygotowac propozycje zasad
wspolnej pracy i zapisac je oraz umiesci¢ we wspolne;
przestrzeni przewidzianej do pracy online a nastepnie
przedyskutowac.

Warto w tym wzgledzie omdwic zasady etyczne dyskus;ji

dotyczace:

B Kklarownych, z gory ustalonych celdw i zasad wspdl-
nej pracy,

B teoriii studiow przypadkow (jesli to mozliwe do
zaadaptowania),

B prawa do prywatnosdi,

B szacunku dla mowigcego i dla uczestnikow dyskusii
(stuchanie z szacunkiem, nieprzerywanie, szanowa-
nie opinii innych),

B jezyka niedyskryminujgcego i nieinwazyjnego (sa to
szczegoblnie wazne aspekty etycznej dyskusji, na kto-
re nalezy zwraca¢ uwage na roznych etapach pracy
7 grupg, klasg szkolng),

B szacunku dla opinii innych (sg to szczegdlnie wazne
aspekty etycznej dyskusji, na ktore nalezy zwrdécic
uwage na roznych etapach pracy z grupg, klasa
szkolng),

B krytykiideiidziatan, a nie 0sob (s3 to szczegodlnie
wazne aspekty dyskusji etycznej, na ktore nalezy
zwroci¢ uwage na roznych etapach pracy z grupa,
klasg szkolng),

B ugruntowania dyskusji w tematycznej literaturze np.
naukowej, rzetelnych badaniach, faktach w danym
obszarze wiedzy,

B odwotania sie do refleksji w podsumowaniu danego
tematu.

Przewodnik dla nauczycieli akademickich i nauczycieli przedmiotéw ogdlnoksztatcqcych dotyczgcy nauczania tematdw wrazliwych w klasie szkolnej



Cwiczenie - autoewaluacja

W nauczaniu refleksyjnym wazna jest rowniez ewalu-

adja przeprowadzonych zaje, lekgji. Ponizej znajduje sie .
. L . L . Nie uczymy sie z doswiadczenia...
propozyda pytan zwigzanych z Twoim doswiadczeniem } i o )
W nauczaniu wrazliwego tematu w klasie szkolnej. Mozesz uczymy sie z refleksji nad doswiadczeniem.

wykorzysta¢ ponizszy materiat do autorefleksji lub zmody- = el DE

fikowac go wedtug wiasnego uznania i wiasnych potrzeb.

Pytania zwigzane z nauczaniem wrazliwych tematéw w Twojej klasie (szkole)

Napisz 3-4 pytania, ktére pojawiajg sie w zwigzku z Twoimi doswiadczeniami omawiania wrazliwych tematéw w Twoim kontekscie
pracy edukacyjnej (klasy, szkoty).
Moje pytania:

Nastepnie, w ramach ewaluacji, zanotuj swoje spostrzezenia
Zastanow sie nad dylematami zwigzanymi z nauczaniem wrazliwego tematu w kontekscie Twojego kraju i szkoty, uczelni.

Pomysl o, palacych” tematach, problemach, trudnosciach zwigzanych z takim nauczaniem w Twojej klasie, szkole, w Twojej grupie,
na uczelni.

Zastanow sie nad wyzwaniami i pozytywnymi aspektami realizacji tematéw wrazliwych w edukacji. Jakie widzisz pozytywne strony
takich lekcji/zaje¢? Jakich rezultatéw zwigzanych z omawianiem tematéw wrazliwych oczekiwatbys$ w przysztosci?









Refleksje
koncowe






Jako ludzie, jestesmy ,istotami praktykujacymi”, uczacymi sie poprzez doswiadczenie. Sama wiedza
teoretyczna nie wystarczy, aby zmieniac otaczajacy Swiat, do tego potrzebne jest dziatanie i doswiad-
czanie Swiata. W przypadku tematow wrazliwych, ktére ewoluujg wraz ze zmianami spotecznymi, warto

w warsztacie nauczyciela i nauczyciela akademickiego z Europy Srodkowej i Wschodniej zwréci¢ uwage
na edukacje dla przysztosci, czyli adaptacje do nowych wyzwan, warunkdw spotecznych i kulturowych

i ksztattowanie umiejetnosci rezygnowania z tego, co w dzisiejszym Swiecie juz nie jest uzyteczne, przydat-
ne i przekazane jedynie w teorii, moze by¢ niezrozumiate badz abstrakcyjne dla ucznidw i studentow.

Nie ma jednej recepty na to, jak realizowac wrazliwe tematy z uczniami/ studentami w obszarze eduka-
gji. Nie da sie przewidzie¢ wszystkich sytuadji, ktére moga wystapi¢ w grupie lub klasie szkolnej podczas
omawiania tego typu tematdw. Nawet jesli nauczyciel zna réznorodne strategie i metody angazujgcego
grupe nauczania, to nie ma gwarandji, ze metody i strategie, ktére sprawdzity sie w pracy z grupa A,
bedzie mozna réwnie dobrze zaadaptowac do efektywnej pracy z grupa B czy C. W takich przypadkach
ogromne znaczenie ma do$wiadczenie nauczyciela, wyczucie kontekstu i elastycznos¢ w dostosowywa-
niu metod i strategii do dynamiki pracy z grupg oraz dobry klimat panujacy w klasie czy grupie. Ponadto
omawianie wrazliwych tematéw powinno uswiadomic¢ uczniom wielos¢ sposobow, w jakie rézni ludzie
moga postrzegac, myslec i interpretowac te same fakty, a takze pokaza¢ mechanizmy powstawania
uprzedzen i stereotypow. Omawianie wrazliwych tematow moze tez ,pomoc uczniom osiggnac umie-
jetnosc¢ krytycznej refleksji i argumentacji, nie zajmowac pochopnie danego stanowiska, kwestionowac
przyjmowanie neutralnej pozycji, rozwijac¢ potrzebe weryfikadji i uzyskania wiekszej ilosci informadji

i bycia tolerancyjnym wobec niepewnosci."?

Trzy priorytety

Przygotowujgc niniejszg publikacje, kierowalismy sie trzema priorytetami:

B Po pierwsze, chcieliSmy stworzy¢ kompendium wiedzy na temat wspoétczesnych realidow naucza-
nia tematdw wrazliwych w kontekscie krajéw Europy Srodkowej i Wschodniej.

B Po drugie, staraliSmy sie zawrze¢ w tej publikacji zagadnienia, ktére majg kluczowe znaczenie dla
nauczycieli pracujgcych z réznymi grupami mtodziezy w réznych warunkach, a wiec przygotowu-
jacych sie do swoich zajec i poszukujgcych inspiracji do zmiany narradji i schematycznych przeka-
76w oraz uchwycenia réznorodnych perspektyw w swoim nauczaniu.

B Trzecim priorytetem byto opracowanie rekomendadji dotyczacych przyktadowych zrédet zorien-
towanych na poszczegolne tematy wrazliwe, etyke i podejscie niedyskryminacyjne w edukacji,
ktére mogtyby by¢ wykorzystane przez nauczycieli podczas zaje¢ w kontekscie Europy
Srodkowo-Wschodniej.

Jesli nasz materiat okaze sie przydatny w poszerzaniu Panstwa wiedzy, bedziemy mogli uznac, ze te
priorytety zostaty spetnione.

% K. Kello (2016) Sensitive and controversial issues in the classroom: teaching history in a divided society, Teachers and Teaching, 22:1, 35-53, DOI:

10.1080/13540602.2015.1023027 s. 37.

Przewodnik dla nauczycieli akademickich i nauczycieli przedmiotéw ogdlnoksztatcqcych dotyczgcy nauczania tematdw wrazliwych w klasie szkolnej






Inne poradniki
dotyczace nauczania
wrazliwych tematow






Przyktadowe materiaty poradnikowe

B Guidelines for educators on countering intolerance and discrimination against Muslims:
addressing islamophobia through education

B Choices Program | Teaching About Controversial Issues: A Resource Guide - Choices Program

B Center for Research on Learning and Teaching, University of Michigan (2011). Guidelines for

discussion of racial conflict and the language of hate, bias, and discrimination
B Center for Research on Learning and Teaching, University of Michigan. (2011). Guidelines for

discussion of racial conflict and the language of hate, bias, and discrimination

B Center for Research on Learning and Teaching, University of Michigan. (2011). Guidelines for
discussion of racial conflict and the language of hate, bias, and discrimination

B Guidelines for Discussing Difficult or High-Stakes Topics | CRLT (umich.edu)

Sensitive Topics in the Classroom | Center for Teaching & Learning (berkeley.edu)

Managing Difficult Classroom Discussions: Diversity and Inclusion: Teaching Resources: Center
for Innovative Teaching and Learning: Indiana University Bloomington

Clarke P. (2001). Teaching Controversial Issues: a four step classroom strategy

Reflecting on Sensitive Topics - Colorado College

About Howard County Public School System - HCPSS

TipsControversiallssues.pdf (unc.edu)

Managing Difficult or Uncomfortable Topics | Center for Teaching and Learning | Georgia

Institute of Technolo Atlanta, GA (gatech.edu

Strategies for Teaching Sensitive Issues in the Secondary Social Studies Classroom (pgcps.org)
B Teaching Controversial Issues — Guide (2013), Association for Citizenship Teaching

Przyktady programéw i materiatéw edukacyjnych bez kontekstu regionalnego

B Oxfam, Teaching Controversial Issues: A guide for teachers (openrepository.com)
Teaching Controversial Issues (openrepository.com)
B TT Difficult Conversations web.pdf (learningforjustice.org)

B Strategies for Engaging with Difficult Topics, Strong Emotions, and Challenging Moments in the
Classroom: strategies.pdf (fullerton.edu)

B How to: Work with sensitive issues | Encounter Edu

B Helpful Tips for Covering Sensitive Issues in the Social Studies Classroom (populationeducation.org)

m (Citizenship classroom: controversial-issues.pdf (ubuntu.ie)

B Managing controversy developing a strategy for handling controversy and teaching controversial

issues in schools

B The Right to Human Rights Education — A compilation of provisions of international and regional

instruments dealing with human rights education
B Fducation Pack: All Different, All Equal

Przewodnik dla nauczycieli akademickich i nauczycieli przedmiotéw ogdlnoksztatcqcych dotyczgcy nauczania tematdw wrazliwych w klasie szkolnej






Literatura
dodatkowa






In English

B Adichie, Ch.N. (2009), The danger of a single story, TED.
B Brookfield, S. D., & Preskill, S. (2012). Discussion as a Way of Teaching: Tools and Techniques for
Democratic Classrooms. Wiley.

B (Cabello B, Burstein N.D. (2012) Examining Teachers' Beliefs About Teaching in Culturally Diverse
Classroom, Journal of Teacher Education, 46(4), pp. 285-1294.

B Clarke P, (1992). Teaching controversial issues, w: Education for Planet Earth. Green Teacher 31,
Nowy Jork: Niagara Falls, pp. 9-12.

B (Cless, ). D, & Goff, B. S. N. (2017). Teaching trauma: A model for introducing traumatic materials in
the classroom. Advances in social work, 18(1), 25-138.

B Collins, A (2013). Teaching Sensitive Topics: Transformative Pedagogy in a Violent Society.
Alternation Special Edition, 9, 128-149.

B Coulby D. (2006) Intercultural education: theory and practice. Intercultural education 17.3: 245-257.

B Crosby, D. B. (2012). Meeting the Challenge: Teaching Sensitive Subject Matter. Journal of Effective
Teaching, 12(2), 91-104.

B Daane A R, Decker, S. R, & Sawtelle, V. (2017). Teaching about racial equity in introductory physics
courses. The Physics Teacher, 55(6), 328-333.

B Davies, L. (2017). Justice-sensitive education: The implications of transitional justice mechanisms for
teaching and learning. Comparative Education, 53(3), 333-350.

B Duggan, J. (2022). Using TikTok to teach about abortion: combatting stigma and miseducation in the
United States and beyond. Sex Education, 1-15.

B Ellison, E.R, & Langhout, R. D. (2017). Sensitive topics, missing data, and refusal in social network
studies: An ethical examination. American journal of community psychology, 60(3-4), 327-335.

Przewodnik dla nauczycieli akademickich i nauczycieli przedmiotéw ogdlnoksztatcqcych dotyczgcy nauczania tematdw wrazliwych w klasie szkolnej



Fiesler, C, Garrett, N., & Beard, N. (2020). What do we teach when we teach tech ethics? A syllabi analysis.
In: Proceedings of the 51st ACM Technical Symposium on Computer Science Education, 289-295.
Garcia, B, Crifasi, E., & Dessel, A. B. (2019). Oppression pedagogy: Intergroup dialogue and theatre of the
oppressed in creating a safe enough classroom. Journal of Social Work Education, 55(4), 669-683.

Gindi, S., & Erlich, R. R. (2018). High school teachers' attitudes and reported behaviors towards
controversial issues. Teaching and Teacher Education, 70(58), 58-66.

Goldberg, T., & Savenije, G. M. (2018). Teaching controversial historical issues. The Wiley international
handbook of history teaching and learning, 503-526.

Gorak-Sosnowska, K. (2007). Perception and misperception of Islam in Polish textbooks. Rocznik
Orientalistyczny, 60(1), 75-84.

Gorak-Sosnowska K. & U.Markowska-Manista, Special Issue: TACKLING SENSITIVE AND CONTROVERSIAL
TOPICS IN SOCIETY, POLITICS, AND EDUCATION, Vol. 6 No. 1 (2022). https://pressto.amu.edu.pl/index.
php/sr/issue/view/1927.

Gorak-Sosnowska K. & U.Markowska-Manista (2022), Non-Inclusive Education in Central and Eastern
Europe: Comparative Studies of Teaching Ethnicity, Religion and Gender, London, Bloomsbury.

Hardy, C. (2020, November). Reimagining teaching: Considering how to teach sensitive or controversial
topics online. In 35th (2020) Annual Conference of SIETAR Japan.

Ho, L, McAvoy, P, Hess, D., & Gibbs, B. (2017). Teaching and learning about controversial issues and topics
in the social studies. The Wiley handbook of social studies research, 319-335.

Jennings, P. A. (2018). The trauma-sensitive classroom: Building resilience with compassionate teaching.
WW Norton & Company.

Johnson, H. A. (1990). Humor as an Innovative Method for Teaching Sensitive Topics. Educational
Gerontology: An International Quarterly, 16(6), 547-559.

Journell, W. (2017). Teaching politics in secondary education: Engaging with contentious issues. SUNY
Press.

Kaup, S., Jain, R, Shivalli, S., Pandey, S., & Kaup, S. (2020). Sustaining academics during COVID-19 pandemic:
the role of online teaching-learning. Indian Journal of Ophthalmology, 68(6), 12-20.

Klein, S. (2017). Preparing to teach a slavery past: History teachers and educators as navigators of historical
distance. Theory & Research in Social Education, 45(1), 75-109.

Lewis Chiu, C,, Sayman, D., Carrero, K. M., Gibbon, T., Zolkoski, S. M., & Lusk, M. E. (2017). Developing
culturally competent preservice teachers. Multicultural Perspectives, 19(1), 47-52.

Lowe, P. (2015). Lessening sensitivity: student experiences of teaching and learning sensitive issues.
Teaching in Higher Education, 20(1), 119-129.

Markowska-Manista U. (2021). Non-contextual teaching of sensitive topics focusing on cultural diversity in
polish schools, Rocznik Lubuski, 47(1), 143-158.

Markowska-Manista, U. & K. Gérak-Sosnowska, Special Issue: TACKLING SENSITIVE AND CONTROVERSIAL
TOPICS IN SOCIETY, POLITICS, AND EDUCATION, Vol. 6 No. 2 (2022). https://pressto.amu.edu.pl/index.
php/sr/issue/view/1928.

Mclntosh, K, Todd, J., & Das, N. (2019). Teaching Migration, Belonging, and Empire in Secondary Schools.

TIDE-Runnymead report.
Merry, M. S. (2020). Can schools teach citizenship?. Discourse: Studies in the Cultural Politics of Education,
41(1), 124-138.



Multhaup, K. S. (2005). A Multicomponent Approach to Teaching Sensitive Topics: Elder Abuse as an
Example. Teaching of Psychology, 32(4), 261--263.
Mummert, S.]., Policastro, C., & Payne, B. K. (2014). Revictimization Through Education: Does Learning

About Victimization Lead to Anxiety and Identification as a Victim Among College Students? Journal Of
Criminal Justice Education, 25(4), 435-451.
National Council for the Social Studies, (2008). A Vision of Powerful Teaching 4 and Learning in the Social

Studies: Building Social Understanding and Civic Efficacy.

Neumann, S. L. (2005). Creating a ,safe zone" for sexual minority students in the psychology classroom.
Teaching of Psychology, 32(2), 121-123.

OECD 2018. The Future of Education and Skills. Education 2030. Position Paper.

Oleson, K. C. (2020). Promoting Inclusive Classroom Dynamics in Higher Education: A Research-based
Pedagogical Guide for Faculty. Stylus Publishing, LLC.

Parker, C., & Bickmore, K. (2020). Classroom peace circles: Teachers' professional learning and

implementation of restorative dialogue. Teaching and Teacher education, 95, 103-129.

Pitimson, N. (2021). Teaching death to undergraduates: exploring the student experience of discussing
emotive topics in the university classroom. Educational Review, 73(4), 470-486.

Pitten C,, I. M., Markova, M., Krischler, M., & Krolak-Schwerdt, S. (2018). Promoting Inclusive Education: The
Role of Teachers’ Competence and Attitudes. Insights into Learning Disabilities, 15(1), 49-63.

Plikuhn, M. (2018). Courting Controversy and Allowing for Awkward: Strategies for Teaching Difficult
Topics. In Learning from Each Other,University of California Press.

Richardson R, (2011), Five Principles on Teaching about Controversial Issues.

Sensoy, O., & DiAngelo, A. (2014). Respect Differences? Challenging the Common Guidelines in Social
ustice Education. Democracy and Education, 22(2).
Sheppard, M., & Levy, S. A. (2019). Emotions and teacher decision-making: An analysis of social studies

teachers’ perspectives. Teaching and Teacher Education, 77(1), 193-203.

Shokouhi, H., & Mohammadi, E. (2020). ‘Can we talk about this?' Power, ideology and sensitive topics in an
Iranian EAL setting. In Rethinking Languages Education. Routledge.

Sincer, 1., Severiens, S., & Volman, M. (2019). Teaching diversity in citizenship education: Context-related
teacher understandings and practices. Teaching and teacher education, 78, 183-192.

Sipes, J. B, Roberts, L. D., & Mullan, B. (2019). Voice-only Skype for use in researching sensitive topics: a
research note. Qualitative Research in Psychology, 1-17.

Sorcar, P., Strauber, B., Loyalka, P., Kumar, N., & Goldman, S. (2017, May). Sidestepping the elephant in the
classroom: Using culturally localized technology to teach around taboos. In Proceedings of the 2017 CHI
Conference on Human Factors in Computing Systems (pp. 2792-2804).

Tepe, F.F. (2020). Researching Sensitive Topics: The Case of Sexism and Gender Discrimination at Turkish
Universities. In Macro and Micro-Level Issues Surrounding Women in the Workforce: Emerging Research
and Opportunities (pp. 236-261). IGI Global.

The Center for Teaching and Faculty Development, San Francisco State University (n.d.). Top ten tips for
addressing sensitive topics and maintaining civility in the classroom.

Uygun, K, & Arslan, I. E. (2020). Students’ Opinions about Teaching of the Controversial Topics in the Social
Studies Classes. International Journal of Evaluation and Research in Education, 9(2), 335-344.

Przewodnik dla nauczycieli akademickich i nauczycieli przedmiotéw ogdlnoksztatcqcych dotyczgcy nauczania tematdw wrazliwych w klasie szkolnej



Walters, A. S., & Hayes, D. M. (2007). Teaching about Sexuality: Balancing Contradictory Social Messages
with Professional Standards. American Journal of Sexuality Education, 2(2), 27-49.

Wansink, B., Akkerman, S., & Wubbels, T. (2017). Topic variability and criteria in interpretational history
teaching. Journal of curriculum studies, 49(5), 640-662.

Wansink, B., Akkerman, S., Zuiker, I., & Wubbels, T. (2018). Where does teaching multiperspectivity in
history education begin and end? An analysis of the uses of temporality. Theory & Research in Social
Education, 46(4), 495-527.

Warren, L., & Bok Center, D. (2000). Managing hot moments in the classroom.

Zwiers, ], & Crawford, M. (2011). Academic conversations: Classroom talk that fosters critical thinking and
content understandings. Stenhouse Publishers.

W jezyku czeskim

Agentura pro socialni zaclerovani (2019). Analyza segregace v zakladnich Skolach z pohledu sociélniho

wylouceni.
Amnesty International (2015). Chce to vice snahy — Etnicka diskriminace romskych déti v eskych Skolach.

Amnesty International Publications.
Amnesty International (2022). LGBT+ v Ceské republice.
Balvin, J. (2005. Metody vychovy a vzdélavani ve vztahu k narodnostnim mensinam. Praha: Komise Rady hl. m.

Prahy pro oblast narodnostnich mensin.

Balon, J. (2014). Jak se privatizuji ideje? Neoliberalni rezim védéni a jeho privlastnéni postmoderniho obrazu
svéta, Sociologicky ¢asopis 50, 5, 713-733.

Barsa, P. (2003). Politicka teorie multikulturalismu. Brno: Centrum pro studium demokracie a kultury.

Beriova, K. (2007). Analyza situace lesbické, gay, bisexuélni a transgender men3iny v CR. Praha: Urad viady CR.

Beranek, O. & Ostransky, B, (ed.) (2016). Stiny minaretd: isldm a muslimové jako pfedmét ¢eskych verejnych
polemik. Praha: Academia.

Brtnové Cepickova, I. (ed.) (2006). Skola, 74k a ucitel v multikulturnim prostied!. Usti nad Labem: PF UJEP.
Cemy, K. (ed.) (2015) Nad Evropou ptlmésic. V Praze: Univerzita Karlova, nakladatelstvi Karolinum.

Ceské $koly pod lupou: vyzkum homofobie a transfobie na Skolach, 2016.

Dvorékova, M., Pajpachova, V. (2019). Uloha wchovy k ob¢anstvi v zakladnim vzdélavani ocima ,obcankard,”
Gramotnost, pregramotnost a vzdélavani, 3, 1, 87-107.

Gracova, B. (2019). Kanon ,velkych” Cech( a jeho role pfi formovani ndrodni identity mlddeZe prostiednictvim
Skolni wuky déjepisu, Studia Historica Gedanensia, 10, 100-119.

Gracova, B. Labischova, D. (2012). Soucasna teorie a praxe déjepisného vzdelavani na skolach, Pedagogicka
orientace, 22, 4, 516-543.

Havlicek, J. (2018. Ramcové vzdélavaci programy a paradigma svétovych nabozenstvi, Orbis Scholae, 12(1),
51-67.

Hejnal, O. (2012). Nacionalismus, multikulturalismus, socidlni vyloucenf a ,socialné neprizplsobivi”: Analyza
dominantniho politického diskursu v Ceské republice (2006-2011), Antropowebzin, 2, 47-66.

Hladik, J. (2010). Konstrukce a modely multikulturnich kompetendi, Pedagogicka orientace, 20, 4: 27-47.
Holy, L. (2001). Maly Cesky ¢lovék a skvely cesky narod: narodnf identita a postkomunisticka transformace



spolecnosti. Praha: Sociologické nakladatelstvi.

Horvathova, J. 2002, Interkulturni vzdélavani: prirucka nejen pro stredoskolské pedagogy: projekt Varianty,
Praha: Clovék v tisni - Lidové noviny.

Kaleja, M., 2013, Multikulturni wchova ve vzdélavani pedagogt zakladnich skol. Ostrava: Ostravské univerzita v
Ostrave .

Kliima, B. (1999). Tfi mala zamysleni nad otazkou vychovy k narodnimu védom, In: Viychova k narodnimu
védomf a ndrodnim hodnotdm: sbornik prispévk{ z konference k 80. vyrodi vzniku samostatného statu. Brno:
Masarykova univerzita v Brng, 122-127.

Koldrova, J., Babanova, A. (eds.) (2014). Volba povolani bez predsudkd: metodika projektového dne pro zakladnf
Skoly. V Praze: Gender Studies.

Kopecek, M. (2008). Historicka pamét a liberaini nacionalismus v Cesku a stfedni Evropé po roce 1989, In A,
Gjuricova, M. Kopecek (eds.). Kapitoly z d&jin ceské demokracie po roce 1989, Paseka, Praha - Litomysl, 232-264.
Kvéting, J., 2016, Koncepce liberalismu a demokracie v edukacnim procesu: dekonstrukce neoliberalni
dominance v RVP, Pedagogika 66, 3, 312-329.

Macalova, J., 2014, Multikulturalismus ve Skolni praxi: nahled pedagogg, in: J. Husar, M. Machalova, T. Hangoni,
B. KuzySin (eds.), Nova socidlna edukacia cloveka lll, PreSov, 256-262.

Mares, M. (2015) Nel Islamu: Protiislamska politika v Ceské republice. Nakladatel: CDK.

Moravcova, B., Roubinkova, M. (2016,).Hodnoty a postoje ¢eskych zakd ve vztahu k jinakosti. In J. Husar, M.
Machalova, T. Hangoni, B. Kuzysin (eds.), Nova socialna edukacia IV, PreSov.

Moree, D. (2004). Identita a kultura ve vzdelavani, in: Nehyba, Jan a kol. Reflexe mezi lavicemi a katedrou. Brno:
Masarykova univerzita, 57-64.

Moree, D. (2019). Cesty romskych 74k ke vzdélavani. Dopady inkluzivni reformy. Nadace OSF.

MSMT (2016). Zprava ze zjistovan( kvalifikovanych odhad’ poctu romskych 78k v z&kladnich Skoldch ve

Skolnim roce.

Najbert, J. (2014). Déjepisné narativy normalizace v ucebnicich, in: P. Kopal (ed.): Film a dé&jiny 4: Normalizace,
USTR - Casablanca, Praha, 539-555.

NUV. (2019). Vzdélavani déti se socidlnim znewwhodnénim v zakladni $kole statistické ukazatele, efektivni

podplrna opatfenf, potreby a charakteristiky 7akd se znevyhodnénim, vysledky vzdélavani.

Ostransky, B., (ed.) (2017). Islamofobie po cesku: ¢esky odpor vici islamu, jeho wchodiska, projevy, souvislosti,
presahy i paradoxy. Praha: VySehrad.
PAQ Research. (2020). Souvislost socidlniho znevyhodnéni a vzdélavacich problémd.

Preissova, A, Cicha, M., Gulova, L. (2012). Jinakost, predsudky, multikulturalismus: moznosti a limity
multikulturni vychovy, Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci.

Preissové, A, Sotola, J. (eds.) (2012). Metodika pro realizaci multikulturni vychovy formou zaZitkové pedagogiky,
Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci.

Preissové, A, Svachové, I. (eds.) (2013). Protipfedsudkové vzdélavani v kontextu multikulturalismu, Olomouc:
Univerzita Palackého v Olomouci.

Preissova Krejci, A. (2016). Tolerantni nebo xenofobni spolecnost? Filozoficko-pedagogické aspekty
multikulturniho vzdélavani. In: J. Husar, M. Machalova, T. Hangoni, B. Kuzysin (eds.). Nova socialna edukacia IV,
PreSov.

Preissova Krejci, A, Macalova, J. (2014). Limity ceského pojeti multikulturni vychovy. Socialnf pedagogika, 2, 2,
62-72.

Przewodnik dla nauczycieli akademickich i nauczycieli przedmiotéw ogdlnoksztatcqcych dotyczgcy nauczania tematdw wrazliwych w klasie szkolnej



Petrusek, M., (2007). Viychovavame clovéka vzdélaného nebo informovaného? Soucasné vzdélavaci systémy
v Case postmodernity. Sdéleni prednesené na konferenci Jan Amos Komensky - 350 let od vydani Opera
Didactica Omnia, Praha.

Prosazovani genderové rovnosti, 2022.

Renzetti, C. M., Curran, D. J. (2005). 2eny, muZi a spolec¢nost. Praha: Karolinum.

Strategie rovnosti Zen a muz{i na léta 2021-2030. Praha: Ufad viady CR.

Skalova, H. (ed.). (2008). Genderovou optikou: zameéreno na Cesky vzdeélavaci systém. Gender Studies.
Smetackova, |, Braun, R. (2009). Homofobie v 7akovskych kolektivech. Praha, Urad viady CR.
Smetackova, I. (ed.) (2006). Gender ve Skole: prirucka pro budoudi i soucasné ucitelky a ucitele. Praha: Open

Society Fund.
Smetéckova, I. (2006). Skola posiluje nerovnost pohlavi, ale nemusf tak byt. In Rodina a $kola, 4/2006, Praha:
Portal.

Sabatova, A. (2019). Byt LGBT+ v Cesku: Zkusenosti L GBT+ lidf s predsudky, diskriminaci, obtézovanim a nasilim
z nenavisti. Brno: Vefejny ochrance prav.

Sigkova, T. (2008). Vychova k toleranci a proti rasismu: multikulturni wchova v praxi. Praha: Portal.

Stech, S. (2011). Profesionalita ucitele v neo-liberaini dobé. Esej o paradoxni situaci ucitelstvi. Pedagogika 57, 4,
326-337.

Stérba, R. (2017). K regionalni identité a jejimu zastoupenf v kurikulu ZS. In B. Malik (ed.). Formovanie identity v

Case a priestore. Bratislava: Univerzita Komenského, 384-395.

Ticha, M. (2007). Multikulturni vwychova a vychova k evropanstvi. Praha: Metodicky portal RVP.

Tollarovd, B, Hrade¢n4, M., Spirkova, A. (2013). Jsme lidé jedné Zemé: program prevence xenofobie a rasismu.

Praha: Portal.

Tomasek, M. (2012). Formovani nebo formatovan' historie? Historie prostrednictvim kolektivni paméti a jeji
formovani, in: K. Jirkova, A. Cermék (ed.), Formovanf historie. Interpretace dé&jin z pohledu réiznych stétd, Praha:
Akademie wytvarnych umeni - Ausdruck Books, 32-43.

Tomasek, M., Subrt, J. (2014,)Jak se vyrovnavame s na3i minulosti? Ceské a Ceskoslovenské nedavné déjiny
prizmatem teorie kolektivni paméti a kvalitativni metodologie (focus groups), Socioldgia, 46, ¢. 1, 88-115.
Valdrové, J. - Smetackova, |, Knotkova-Capkové, B. 2004. Prirucka k posuzovani genderové korektnosti ucebnic.
WWW.eamos.cz/gender

Vlada CR. (2019). Zprava o stavu romské mensiny v Ceské republice za rok 2020.

Zormanova, L. (2011). Gender ve vzdélavani deti a mladeze. Narodni pedagogicky institut.

Zormanova, L. (2013). Aktivity na téma gender a genderoveé stereotypy.

W jezyku estonskim

Altnurme, L. (2018). “Religiooni individualiseerumine 21. sajandil”. I: Eesti kiriku ja religiooni lugu. Riho Altnurme
(eds.). Tartu: Tartu Ulikooli kirjastus.

Ehala, M. (2018). Identiteedimérgid. Uhtekuuluvuse anatoomia, Kallavere: Kinnimees.

Ehala, M. (2003). Identiteedikasvatus ja keelehoid ehk Miks peaks eesti kool arendama eesti identiteeti. Oma
Keel, (2).

Ehala, M. (2019). Mitmikidentiteedi ja Uhtekuuluvuse v8imalused ja valjakutsed Eestis. RITA-RANNE teema
kokkuvdte nr7.




B Kaldur, K. (2017) Uussisserandajate kohanemine Eestis integratsiooni monitooringu andmete pdhjal. Riigikogu
toimetised 36, 117-136.

B Nahkur, O, Ainsaar, M., Maasing, H., Roots, A. (2020). Etnilise konflikti riski indeks. Rande-RITA projekti toimetis.

B Nummert, M., Mihkelsoo, I., Jurimae, M. (2018). Avatud algus: valik retsepte mitmekultuurilise lasteaia
kujundamiseks. Tartu: Eesti Pagulasabi.

B Remmel, A. (2019). Religiooni uurimisest iimalikus Uhiskonnas. Usuteaduslik Ajakiri, 3, 95-126

B Schihalejev Olga (2020). Usualasest haridusest Eesti koolides aastal 2020. 19th April,

B Schihalejev, Olga (2017). Koostdo ja head suhted. Margit Sutrop, Helen Toming, Tiia K&nnussaar, Tiia
Konnussaar, Liisi Veski, Helen Toming, Mari-Liisa Parder (Toim.). Hea kooli kdsiraamat (55-81). Tartu: Taru
Ulikooli eetikakeskus.

B Tagasivaade minevikku (2000). Tagasivaade minevikku - erinevad vaatenurgad: otsingud, versioonid,
ideed: ajaloodpetaja kasiraamat. Riia: Zvaigzne ABC.

B Tamm, M. Raud, R, Ehala, M., & Vetik, R. (2018, juuni). Mitmekultuurilise Eesti thiskonna ja I6imumise
kontseptuaalsed alused. Teema kokkuvBte nr 2. University of Tallinn, University of Tartu, RITA-RANNE.

B Tammaru, T, Kallas, K, & Eamets, R.(2017). Pohisénumid. Eesti randeajastul. Tiit Tammaru (Toim), Eesti
inimarengu aruanne 2016/2017. Eesti randeajastul. Tallinn: Eesti Koostod Kogu.

B Vetik R (2018). Riigirahva identiteet eestlaste ja eestivenelaste seas. Acta Politica Estica, (8), 85-104.

W jezyku wegierskim

B Baracsi, A (2016.) ,Konfliktusmegoldd stratégidk a pedagdgus munkajaban”. Perspectives of Teacher Training
in the 21st Century, pp. 163-169.

B Benoit, F. (2011). A vitatott témak oktatasa a francia iskolaban: a pedagbgia és a kollektiv emlékezet kihivasai.
Torténelemtanitas 2(2).

B Furdpa a torténelemtanulasban és -tanitasban (2009). Oktataskutato és Fejlesztd Intézet.

B Forras-Birg, A. (ed.) (2016). A holokauszt téma iskolai oktatasa: helyzetelemzés és képzésfejlesztés 2016.

B Nemek kozotti egyenl8ség pedagdgiaja a gyakorlatban, 2020.

B Oktatas és polarizaciokezelés (2017). In RAN Polarizacidkezelési Kézikonyv (Ran Polarization Handbook).

B Oktatssal az antiszemitizmus ellen (2019). UNESCO.

B Radikalizmusprevencios oktatasi csomag (2016). Political Capital.

B Tanuljunk meg egvet nem érteni. Tandri kézikdnyv (2021).

B \tatott témak tanitasa (2018). Oktatasi Hivatal.

Przewodnik dla nauczycieli akademickich i nauczycieli przedmiotéw ogdlnoksztatcqcych dotyczgcy nauczania tematdw wrazliwych w klasie szkolnej



W jezyku polskim

B Abramowicz M. (ed.) (2011). Wielka niecbecna — 0 edukacji antydyskryminacyjnej w systemie edukacji formalnej
w Polsce. Raport z badan, TEA, Warszawa.

B Branka M, Cieslikowska D., (red.) (2010). Edukacja antydyskryminacyjna, Podrecznik trenerski, Krakdw.

B Chmura-Rutkowska I, Duda M., Mazurek M., Softysiak-tuczak A. (ed.) (2016), Gender w podrecznikach. Projekt
badawczy. Raport. Tom 1-3, Fundacja Feminoteka, Warszawa.

B Chustecka M, Kielak E., Rawtuszko M. (ed.) (2016). Edukacja antydyskryminacyjna. Ostatni dzwonek! O
deficytach systemu edukadji formalnej w obszarze przeciwdziatania dyskryminacji i przemocy motywowanej
uprzedzeniami. Raport z badan, TEA, Warszawa.

B Chmura-Rutkowska, I., & Kowalska-Andrzejewska, J. (2020). Akademia Rownosci i R6znorodnosci.

B Edukacja antydyskryminacyjna ijej standardy jakoSciowe (2011). Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej,
Warszawa.

B Gorak-Sosnowska, K. & U. Markowska-Manista (2010). Swoj, Inny, Obcy. Wizerunek Arabow i Afrykandw w
Polsce. In. D. Pietrzyk-Reeves & M. Kutakowska (eds.). Studia nad wielokulturowoscig. Krakdw: Ksiegarnia
Akademicka, pp. 457-471.

B Grzybowski, P. P. (2020). Lektury dla dzieci do edukacji antydyskryminacyjnej, miedzykulturowej i rownosciowej
(przewodnik bibliograficzny). Oficyna Wydawnicza ,Impuls”.

B Grzybowski, P. P. (2020). Akademia i ,reszta swiata”. O wyzwaniach dla srodowiska pedagogdw wobec kryzysu
edukadji antydyskryminacyjnej, rownosciowej i miedzykulturowej w Polsce. Oficyna Wydawnicza ,Impuls”.

B Kompas - Edukacja o prawach cztowieka w pracy z mtodziezg (2015). Rada Europy.

B Muszynska ., Danielewicz W., Bajkowski T. (ed.) (2013). Kompetencje miedzykulturowej jako kapitat
spotecznosci wielokulurowych, Wydawnictwo Akademickie ,Zak’, Warszawa.

B Roéwne traktowanie w szkole. Checklista dla szkét wielokulturowych (2016). Fundacja na rzecz Réznorodnosci
Spotecznej, Warszawa.

B Szkolny Kodeks Réwnego Traktowania (2016). Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spotecznej, Warszawa.

B Swierszcz ). (red.) (2012). Lekcja Réwnosci . Postawy i potrzeby kadry szkolnej i mtodziezy wobec homofobii w
szkole, Kampania Przeciwko Homofobii, Warszawa.

B Teutsch A (ed.) (2010). Kalendarium Praw Cztowieka - edukacja i dziatanie, Fundacja Autonomia, Krakow.

B Wolosik A. (2010). Edukacja do réwnosci, czy trening ulegtosci?, Stowarzyszenie ,W strone dziewczat’,
Warszawa.









