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Mis on kaasav haridus?
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Filosoofilise olemuse aspektid (1)

Hariduse kattesaadavus

e Positiivsed hoiakud uhiskonnas ja erinevuste vaartustamine
e Poliitika ja pohimotted, mis voimaldada koigile juurdepaasu
naridusele

Inimoigused

e Oigus osaleda hariduses ja kogukonna tegevustes
e Olla kaasatud tavaharidusasutusse
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Filosoofilise olemuse aspektid (2)

Kuuluvustunne

e KOik Ooppijad tunnevad ennast ruhma/klassi
taisvaartusliku ja vordse likmena

Sotsiaalne integratsioon

e Positiivsed sotsiaalsed suhted eakaaslastega ja
uhiskonnas laiemalt
e SOprussuhted eakaaslaste vahel
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Praktilise olemuse aspektid

Osalemine hariduses

e KOigi Oppijate paigutamine tavaharidusasutusse
e [Motestatud kaasamine

e Infrastruktuur ja labimdeldud tugisusteem sh ruhma-/klassiruumis
e Kaasamise edendamise strateegia (opikasitus)
e Professionaalse arengu voimalused koigil taiskasvanutel

Oppija areng

e |ga Oppija maksimaalse potentsiaaliga arvestamine
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Kaasavaks hariduseks nimetatakse inimoigusi arvestavat ja
neale haridusele ligipaasu voimaldavat lahenemisuviisi, kus
apsed tajuvad sotsiaalset integratsiooni ja kuuluvustunnet
aiemas sotsiaalses vorgustikus, hoolimata nende
erivajadustest. Kaasamine saavutatakse laste aktiivse
motestatud osaluse ja personaalse lahenemise kaudu,
arvestades iga lapse taielikku potentsiaali (Nelis & Pedaste,
2020).
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Kaasavaks hariduseks nimetatakse inimoigusi arvestavat ja
heale haridusele ligipaasu voimaldavat , kus
tajuvad sotsiaalset integratsiooni ja kuuluvustunnet
laiemas sotsiaalses vorgustikus, hoolimata nende
erivajadustest. Kaasamine saavutatakse laste aktiivse
kaudu,
arvestades iga lapse taielikku potentsiaali (Nelis & Pedaste,

2020).
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Mis on kaasav haridus?
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Opilased on kaasatud dppeprotsessi.

Kdikide dpilaste integratsioon haridusse parima voéimaliku tulemuse nimel. Oluline on, et kdik dpilased tunneksid
enda vordsetena ning oleksid aktsepteerivad teiste suhtes.

|lga Opilase 6igus saada elukohajargset haridust

|gale lapsele olenemata tema taustast, eriparast dhtne ja hea haridus, vordsetel voimalustel koos teistega.
Igal 6ppijal on vGimalus osa saada hariduse omandamisest vastavalt tema vdoimetele, eriparadele jne

Hariduse liik, kuhu on kaasatud erinevad sihtgrupid, olenemata nende arengutasemest ja vajadustest.
|lga Opilase vOimete ja oskustega arvestav haridus.

Kaiki dppijaid kaasav hariduse edastamine,kdigi voimaluste ja oskustega arvestamine.

|deaalis on kaasav haridus see, kus erivajadustega lapsed ja tavaparase arenguga lapsed 6pivad koos.
Erivajadustega Opilaste toetamine, tugimeetmed, individuaalne Iahenemine

Kaasav haridus arvestab koikide Opilastega ja selle eesmark on, et igal laps saaks vaga hea hariduse.

‘Haridussusteem, kus kdik lapsed saaks areneda oma vdimaluste piires. Seejuures tunneb end olulise Uhiskonna
osana. Saab tunda enda hasti.

Opilaste eriparadega arvestamine

Oppijad on kaasatud akadeemiliselt, sotsiaalselt ja emotsionaalselt. Kdigil on koolis/lasteaias hea olla!
Haridusststeem, mis kaasab kdiki sintgrupi likmeid olenemata nende erisustest.
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Nelis, P., & Pedaste, M. (2020). Kaasava hariduse mudel
alushariduse kontekstis: sustemaatiline
kirjandusulevaade. Eesti Haridusteaduste Ajakiri.
Estonian Journal of Education, 8(2), 138-163.
https://doi.org/10.1269/7/eha.2020.8.2.06

Kaasava hariduse koduleht:
https://sisu.ut.ee/kaasavharidus
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Kaks peamist diskursust

* Osade kaasamine
(inclusion for some

e Koikide kaasamine
(inclusion for all)
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The Dilemma of Inclusive Education:
Inclusion for Some or Inclusion
for All

Ali Leijen™, Francesco Arcidiacono? and Aleksandar Baucal®

TInstitute of Education, University of Tartu, Tartu, Estonia, ?Research Department, Haute Ecole Pédagogique BEJUNE,
Biel/Bienne, Switzerland, *Faculty of Philosophy, University of Belgrade, Belgrade, Serbia

In this paper, we intend to consider different understandings of inclusive education that
frame current public and professional debates as well as policies and practices. We analyze
two — somewhat opposing — discourses regarding inclusive education, namely, the
“inclusion for some” — which represents the idea that children with special needs have a
right to the highest quality education which can be delivered by specially trained staff,
and the “inclusion for all” — which represents the idea that all children regarding their
diverse needs should have the opportunity to learn together. To put the two discourses
in a dialogical relation, we have reconstructed the inferential configurations of the arguments
of each narrative to identify how the two definitions contribute to position children with
and without special needs and their teachers. The results show the possibilities to bridge
the two narratives, with respect to the voices they promote or silence, the power relations
they constitute, and the values and practices they enact or prevent.

y il i ion, special ion, public di , ar model of topics, dialogue
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Osade kaasamine

e “ ..praeguses olukorras on kaasav haridus miraaz, pettekujutlus, mille on
loonud meie diglustunne, aga mille rakendamine surub noored inimesed
opikeskkonda, mis ei sobi nende koduse ettevalmistuse ning
arenguvajadustega Nad on lihtsalt liiga erilised ja erinevad, et kdik saaks
koos Bppida, nii et keegi ei kannataks. Uhesdnaga, meil on vaja rohkem
erinevaid hariduskeskkondi”, Ehala, 2020.

e “...kodulahedases koolis 6ppimine ei pruugi koikidel juhtudel ka voimalik
olla, kui laps vajab oma eriparast tulenevalt marksa komplekssemat
teenust, muu hulgas naiteks erinevaid teraapiad ja lisategevusi”, Kupper jt
2020.
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Osade kaasamine

* Eesmark: iga dppija individuaalse potentsiaali voimalikult hea
valjaarendamine.

* Kuidas? Spetsiaalsed dpikeskkonnad ja spetsiifilise ettevalmistusega
spetsialistide juhendamisel, kellel on head teadmised ja oskused,
selleks et voimalukult hasti valja arendada iga oppija individuaalset
potentsiaali.

e Jareldus: erivajadusega Oppijatel on parem Oppida (ainult) neile
spetsiaalselt kavandatud keskkondades.
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Koikide kaasamine

e “Kaasav haridus ei ole kellegi uitmote, vaid vaartushinnang, mis on
kasvanud koos meie Uhiskonnaga. See on saanud aluse moistmisest,
et teistmoodi lapsed kasvavad suureks ja saavad oluliseks osaks
uhiskonnast”, Labi, 2019.

e “Kui me tana eraldame uUhe neljandiku lastest hirmus, et nende
kaasamine voib mojutada negatiivselt Glejaanud kolme neljandiku
laste heaolu, siis taiskasvanuna on té6turul, perekondades, kas voi
poejarjekorras koos inimesed, kes ei oska teineteisega toime tulla.
Jatkusuutlikum on koos kasvada, teineteiselt ja teineteisega toime
tulemist oppida kogu koolitee valtel”, Labi, 20109.
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Koikide kaasamine

* Eesmark: Koigile Oppijatele vordsete voimaluste pakkumine erinevate
padevuste ja identiteedi kujunemiseks ning Ghiskonnas aktiivse
liikmena osalemiseks.

* Kuidas: sotsiaalsed tingimused on 6ppimisel vaga olulised. Tavakoolid
ja -klassid pakuvad koigile 6ppijatele vordseid voimalusi dppimiseks ja
valimistavad parimal viisil ette Uhiskonnas osalemiseks.
(Eritingimustes on keeruline kujundada kuulumistunnet laimasse
kogukonda ja valmistuda uhiskonnas aktiivselt osalemiseks)

* Jareldus: Koigil dppijatel on parem Ooppida tavakoolis ja -klassis.
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Erinev ajaline
perspektiiv

Liihiajaline ja pikaajaline perspektiiv

Iga Oppija individuaalse potentsiaali
voimalikult hea vdljaarendamine: see saab
realiseeruda ainult nii, et kdik Oppijad saavad
tulevikus taisvaartuslikult Ghiskonnas osaleda
(pikaajaline perspektiiv)

Koigile 6ppijatele vordsete voimaluste
pakkumine erinevate padevuste ja identiteedi
kujunemiseks ning lihiskonnas aktiivse
lilkmena osalemiseks: selleks on vaja ka head
regulaarset juhendamist sh hadid eriteadmisi ja
oskusi (IGhiajalises perspektiivis)
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Kaasava hariduse
rakendamine Eestis

Tiina Kivirand

Tartu Ulikool, haridusteaduste instituut




i TARTU ULIKOOL

Mis on eririhmades ja tasemeriihmades opetamise eelised kaasava
hariduse pohimotteid silmas pidades?

* Homogeenset ruhma on Opetajal lihtsam opetada

* Homogeenses rihmas saavutavad oppijad paremaid dpitulemusi
* Oppijad saavad dppida endale sobivas tempos

* Sellel ei ole mingeid eeliseid
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2. Mis on erirthmades ja tasemerihmades opetamise eelised kaasava hariduse pohimotteid silmas
pidades?

Number of

answers (207)

nses rithmas saavutavad 6 aremaid opitulemusi

llel ei ole mingei
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Mis on eririihmades ja tasemerithmades opetamise piirangud
kaasava hariduse pohimotteid silmas pidades?

* Erinevad voimalused hariduses osalemiseks ei taga koikide dppijate
sotsiaalset ja akadeemilist kaasatust

» Opetajate ootused hakkavad mdjutama dppijate tulemusi
* See mojutab dppijate enesehinnangut ja minapilti negatiivselt

* Sellel ei ole mingeid piiranguid
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3. Mis on eririhmades ja tasemeriihmades opetamise piirangud kaasava hariduse pohimotteic si'niras
pidades?

le

Number of

answers (182)

ytuse

ppija nesehinn

Sellel ei eid piiranguic
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Mida me peaksime Eestis esmajoones tegema, et kaasava
hariduse ideed praktikas paremini rakenduks?

 Maaratlema Uhiskondlikul tasandil selge ja Ghtselt arusaadava
visiooni kaasava hariduse tahendusest

e Tohustama Opetaja ja eripedagoogi koostood
 Panustama abidopetajate suuremale rakendamisele

* Algatama uuringuid, leidmaks tdendatud ja toimivaid praktikaid
kaasava hariduse rakendamisel Eesti kontekstis
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4. Mida me peaksime Eestis esmajoones tegema, et kaasava hariduse ideed praktikas paremini
rakenduks?

Number of

answers (122)

a Opetaja pedagoogi koos
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Millele tuleks opetajakoolituses koige suuremat tahelepanu
poorata?

» Opetajate eripedagoogilistele teadmistele
e Kaasavas klassiruumis rakendatavatele 6petamisstrateegiatele
 Koostoo kujundamise oskustele

* Opetajate enesejuhtimise véimekuse suurendamisele (sh
enesehool, emotsioonide juhtimine, enesevaartustamine)
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5. Millele tuleks opetajakoolituses kdige suuremat tahelepanu pdérata?

Number of

answers (131)

Kujun

ajate

pogil

stele

tead

Imistele

meku

Se suuren

nese

emot

sioo

Kaasavas klassiruumis rakendatavatele 6petamisstrateegiatele

hide juhtin vaartustamine)]




i TARTU ULIKOOL

Aitah!

Pille Nelis, Ali Leijen ja Tiina Kivirand

Tartu Ulikool, haridusteaduste instituut

LieChtenStei n Euroopa Liit Eesti
Norway grants oot ek heaks




