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TEOREETILINE TAUST JA OLULISUS

“Eesti elukestva Gppe strateegia 2020” (2014) raamdokumendis seati eesmargiks Opikasituse
muutumine - varasemast selgemalt seati selle keskmesse Gppija areng. Seega on viimased viis aastat
vahemalt visioonis liigutud niitlidisaegse opikasituse poole. Oluline osa aga sellest dppijast, kelle
arengust [ahtuvalt Gppeprotsesse juhtida tuleb, on tema kultuuriline taust ja emakeel. Inimese aju
kasutab kultuuri, et maailma madista ning anda slindmustele tahendus. Selleks, et jdustada dppijaid
komplekssemalt mdtlema ning dpitut analliisima, peame dpilaste instrueerimisele lahenema
kultuuritundlikult (Hammond, 2015).

Kultuur jaguneb kolme tasandisse: pindmine (surface), pealiskaudne (shallow) ning sligav
(deep). Kui pindmine kultuur on néiteks kunst ja riietumisstiil, siis pealiskaudne kultuur on
personaalse ruumi eelistus, silmsidega seotud tavad ning erinevad inimloomusega seotud vadartused
(nt. ausus). Oppimise jaoks on oluline aga siigav kultuur, mis on k&ige enam seotud &ppija
identiteedi ja uskumustega. Stigava kultuuri eripdra on ka see, et sealt leiab sarnasusi kultuuride
lUleselt. (Hammond, 2015) Seda illustreerib allolev tabel (joonis 1) (Hofstede Insights, 2019), mis toob
valja erinevused ja sarnasused eestlaste, sakslaste ning siirlaste vahel. Antud kolm inimgruppi
erinevad teineteisest kiill mitmes mottes, aga jooniselt voib ndha, et ollakse nditeks vaga sarnased
ebakindluse valtimise osas. See on vajalik teadmine dpetajale nii dppetdd korraldamise kui ka
Oppeprotsessi kavandamise ja elluviimise juures. Mitmekultuurilises klassiruumis ongi Hofstede
Insights Compare Countries (https://www.hofstede-insights.com/product/compare-countries/) tiks
vOimalikest abistavatest tooriistadest dpetajale, mis laseb vorrelda erinevaid kultuure kuues
dimensioonis ning iga kultuuri kohta ka tapsemalt lugeda. Hofstede kuus kultuuridimensiooni
asetuvad eelpool kirjeldatud tasanditest kolmandasse, sligavasse kultuuri. See tahendab, et mdistes
sligava kultuuri olulisust, vdib ka mitmekiimne “erineva” kultuuri esindajaga klassiruumis edukalt
hakkama saada. (Hammond, 2015).
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Joonis 1. Hofstede kultuuridimensioonide vordlus Eesti, Saksamaa ja Siiiiria nditel.
https://www.hofstede-insights.com/product/compare-countries/

Kultuuritundlik dpetamine on meetodite ja [ahenemiste kogum, mis asetab dppeprotsessi keskele
Oppija ning tema akadeemilise edu. Kultuuritundlik dpetamine valjendub dppematerjalides,
tdstatatud teemades ning nende kisitustes, niitlikustamises ning valitavates tdéviisides. Uldiselt
l[ahtutakse jargmistest pohimdotetest:
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Oppija peab kogema akadeemilist edu;
Oppijal sailib julgus vaartustada endale omast kultuuri ning areneb Uldine

kultuuripadevus;
¢+ areneb Sppija kriitikameel ning analiilisivdime (Gay, 2000).

Siinkohal on oluline pidada silmas, et dpetamise kdigus mitte ei raagita erinevatest kultuuridest
(mitmekultuuriline dpetamine), vaid kasutatakse Gppijate mitmekesiseid taustasid tooriistadena
instrueerimisel, materjalide valimisel ja toollesannete plstitamisel. Allolev tabel (joonis 2) toob vilja

erinevused kolme kultuuriga seotud hariduses kasutatava lahenemise vahel: mitmekultuuriline
haridus, sotsiaalset diglust vaartustav haridus ning kultuuritundlik petamine/pedagoogika.

KULTUURITUNDLIKU OPETAMISE ERIPARAD VORRELDES
TEISTE SAMATEEMALISTE LAHENEMISTEGA

Opetajatel, kes soovivad puhenduda enam kultuurile ning diglusele, on oluline eristada kolme taupi opet: mitmekultuuriline
haridus, sotsiaalset diglust vaartustav haridus ning kultuuritundlik dpetamine/pedagoogika. Nimetatud kolmest keskendub
vaid kultuuritundlik dpetamine dppija kognitiivsele arenqule. Mitmekultuuriline Gpetamine ning sotsiaalset Giglust
vaartustav haridus omavad kultuuritundlikus dpetamises toetavat rolli

MITMEKULTUURILINE
HARIDUS

Fookuses mitmekesisuse
hindamine ja tahistamine.

Keskendub positiivsete
suhete ja vestluste
loomisele.

Eesmérk on naidata
enamusoppijatele mitmekesist
kirjandust, erinevaid
perspektiive ning kaasata
visuaalidesse ja
oppematerjalidesse
vahemusoppijate tausta.

Sotsiaalne harmoonia

SOTSIAALSET OIGLUST
VAARTUSTAV HARIDUS

Fookuses sotsiaalpoliitilise
konteksti tutvustamine
opilastele.

Keskendub oppijate teadlikkuse
tostmisele sotsiaalsete,
keskkondlike, majanduslike
ning poliitiliste eluaspektide

osa

Eesmark anda oppijatele oskus

margata thiskonnas esinevaid

ebaoiglaseid tegevusi/mustreid
ning neisse sekkuda.

Kriitikameel ja teadlikkus

KULTUURITUNDLIK
OPETAMINE

Fookus mitmekesise
opilaskonna ja
vahemusoppijate
oppimisvoime arendamisel.

Keskendub oppimise
afektiivsetele ja
kognitiivsetele aspektidele.

Eesmark kasvatada oppijate
vastupidavust ja akadeemilist
motteviisi, lukates selleks
umber stereotltpe ja
eelarvamusi.

Iseseisev oppimine

P&hineb: Hammond, Z. (2017). Dimensions of Equity.

Joonis 2. Kultuuritundliku 6petamise eriparad vorreldes teiste samateemaliste Idhenemistega.

Kultuuritundlikul dpetamisel algab dppeprotsess dppija olemasolevaid teadmisi ja oskusi silmas
pidades ning meetodid kohandatakse tema véimekusele vastavalt, kuid mitte liialt lihtsustades.
Opetajalt nduab see oskust vaartustada dppija olemasolevaid oskusi ja vdimeid ning kasutada neid
dra akadeemiliste lilesannete tditmiseks (Ladson-Billings, 1995). Teisisonu peitub kultuuritundliku
Opetamise voti selles, kuidas dpilaste tausta ning eripadra kasutada tema tugevusena, mis
Opivaljundite saavutamist toetab. Sisuliselt on see vdga sarnane niilidisaegsele dpikasitusele - iga
opilast nahakse kui indiviidi ning kasitletakse unikaalsena. Kultuuritundlik dpetamine toob lihtsalt
joulisemalt esile just dppija kultuuritausta ning selle tahtsuse muude Opilase omaparade seas.

Lisaks dppeprotsessile on kultuuritundliku dpetamise juures oluline toetava keskkonna
kujundamine ning usalduslike suhete loomine dpilaste, lapsevanemate ning kogukonnaga.

2017. aastal oli Statistikaameti andmeil Eesti tildhariduskoolides ligi 26% vene, muu voi
markimata emakeelega Opilasi, seega on mitmekesine dpilaskond haridusmaastiku reaalsus
(Staitisikaamet, 2019). Sel pdhjusel on oluline nii koolidel kui 6petajatel tha enam mdelda, kuidas
kaasata dppeprotsessi iga dppija nii, et ta tunneks end vaartustatu ja kaasatuna ning saaks koolist
eluks vajalikud teadmised, oskused ja hoiakud. PISA testid on nii Eestis kui rahvusvaheliselt
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naidanud, et migratsioonitaustaga Oppijate sooritus jadb elukoha riigi kaasopilastest ndrgemaks
(Lindemann, 2016, Ik 101). Vene emakeelega Gppijate tulemused nii loodusteadustes kui lugemises
on samuti oluliselt madalamad kui eesti emakeelega 6ppijate omad (Lindemann, 2016, 1k 102).
Uuringu “Eesti ja vene dppekeelega koolide 15-aastaste dpilaste teadmiste ja oskuste erinevuse
pdhjuste anallilis” pdhjal soovitatakse mitmekultuurilistes koolides liikuda 6ppijakesksusele ning
tegeleda rohkem koolikogukonna loomisega, et toetada erinevate dppijate teadmiste ja oskuste
arengut (Taht et al., 2018). Kultuuritundlik 6petamine annab Opetajale oskused 6petada muu
kultuuri ja emakeelega dpilasi ning toetab koolikollektiivi arengut tervikuna just dppijakesksusele
liilkumisel ning usaldusliku koolikogukonna loomisel.

Varasemad uuringud on korduvalt tdestanud, et mitmekultuurilisuse sidumine 6petamisega
ainete Uleselt tdstab dpitulemusi. Kultuuritundlikul dpetamisel on positiivne mdju nii dppijate
motivatsioonile, huvile, seoste loomise oskusele ning seeldbi ka akadeemilistele saavutustele
(kontrolltdod, testid jm) (Aronson & Laughter, 2016). Sellest Idhtuvalt ei ole Gppijate taustaga
arvestamine oluline vaid hea enesetunde tekitamiseks, vaid ka ainealaste teadmiste ja oskuste
arendamiseks.

TOETAVA KESKKONNA LOOMINE

Kultuuritundliku dpetamise pShirdhk on kiill dppijate juhendamisel ning suhete loomisel, aga ka
mitmekultuurilisust hindav dpikeskkond on toeks, et tekitada igas dppijas enesekindlust ning
kaasatuse tunnet. Klassiruumi ja kooli flilsilise keskkonna loomine sdltub paljuski dppijate vanusest
ning kultuuridest, mis klassis/koolis koos dpivad. Teostus vdib kiill erineda, kuid keskne sénum on
alati sama - kdikidel dpilastel on véimalus kultuuriliseks enesemaaratlemiseks ning keskkonnas
valitseb positiivne vaartustav suhtumine erinevatesse kultuuridesse (DzZalalova, 2009).

Uldiselt ei tasu keskkonna loomisel keskenduda liigselt kultuuri pindmisele osale (lipud,
rahvusmustrid jms), vaid vdljendada kujundusega pigem sdnumit, et erinevaid taustasid, kogemusi
ning valjandagemisi vaartustatakse vordselt. Naditeks juhul, kui klassiruumis on plakateid, kus
kujutatakse inimesi, vOiksid esindatud olla erinevad rassid, sood ja religioonid. Selleks, et ndidata
klassiruumis, kuidas erinevad emakeeled on Gthtmoodi vaartuslikud, tasub naiteks klassiuksele
kirjutada erinevates keeltes “tere” ja/v6i “head aega.” Silte v8ib meisterdada koost66s dpilastega
mone teise tegevuse raames, et Opilased saaksid enda taustast Iahtuvalt silte ka kujundada. Hea
vdimalus on anda ka Opilastele vGimalus ise oma identiteeti klassiruumis valjendada naiteks
harjutusega, kus Gpilased joonistavad aasta alguses pildi “mina tana” tuues joonistuse juurde
marksdnu, millega end parasjagu identifitseerivad. See annab Gpilastele véimaluse valida, kas
soovivad rohutada oma emakeele ja kultuuriga seotud aspekte.

Hoolimata ainest, mida klassiruumis dpetatakse, vdiks riiulitel olla erinevate autorite poolt
(vBimalusel ka erinevas keeles) teemakohaseid raamatuid ning teoseid, mis kasitlevad nii kultuurid
kui konkreetse ainega seonduvat.

Koolikeskkonnas laiemalt tuleks arvestada dpilaste erinevate emakeeltega. Olulisemad sildid
ning infotekstid vdiksid valjas olla ka teistes keeltes peale eesti keele, et igal dppijal oleks véimalus
infot vastu votta. Siinkohal on oluline tunda enda &pilasi ja nende eesti keele taset, et sellest
l[ahtuvalt keskkonnas keelelisi muudatusi teha vdi tegemata jatta. Keeledpet toetavad ka erinevad
mitmekeelsed visuaalid (nt plakatid) (Soll, 2008).

Sisserannanute puhul tuleb meeles pidada, et pildid ja simbolid, mis Eestis kasvanud lastele
on ilmselged, ei pruugi seda olla neile. Seega on segaduse vdi Uikskdiksuse valtimiseks mdistlik lisada
nimetusi ja/voi kirjeldusi.
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ULDINE LAHENEMINE, VOTTED

Kultuuritundlik 6petamine on rajatud neljale elemendile (joonis 3): kaasamine ja kaasava 6hkkonna
loomine, 6ppimist toetavate hoiakute kujundamine, téhenduse loomine, padevuste kinnitamine
(Ginsberg & Wlodkowski, 1995). Lahtudes Gppeprotsessi planeerimisel ja labiviimisel nimetatud
elementidest, on dpetamisstiil kdiki dpilasi arvestavam ja kaasavam.

LV ASIaSIRUNG AUSILSA SEOIUS: Kaasamine ja Oppimist Oppijate varasemate teamiste ja
Koosto66 ja koostoiste op, p‘g; fgﬁ%f kaasava toetavate kogemuste kasutamine 6ppeprotsessis.
in - - : ohkkonna hoiakute Oppijale valikute andmine ja
Kolgi oppijate vor d’;‘;{fr gng] l[i’;e loomine kujundamine autonoomia toetamine.

Kultuuritundliku
dpetamise
neli

elementi

Opplja arengu méarkamine e ja talle selle Tahenduse Sugav refleksioon oppeprotsessi 0sana.

Padevuste

teadlikustamine. Kinmitarei loomine ja Kriitilise motlemse ja analuusi
innitamine suurendamine Innustamine.
oppija kogemusrest lahtuv hindamine ja Rollimangude ning simulatsioonide
tagasisidestamine. kasutamine.
Pohineb: Wlodkowski, R. J. & Ginsberg, M. B. (1995). A Fr rk for C y Resp ive Teaching.

Joonis 3. Kultuuritundliku 6petamise neli elementi.

Suur osa kultuuritundliku dpetamisega seotust on nn. pehmed vaartused, nagu suhete loomine,
Oppijast lahtuv tagasisidestamine ning dppija arengu markamine ja kinnistamine. Teine osa on aga
konkreetsed vahendid ja meetodid, mida 6petaja dppeprotsessi planeerimisel ning elluviimisel
kasutab. Nii rutiinsed tegevused, dhkkonna loomisega seonduv kui materjalide ja tegevuste valik
toetab lisaks ainealaste teadmiste arengule ka tldpadevuste kujunemist. Riiklik dppekava naeb ette,
et Uldpadevused on “ainevaldkondade ja dppeainete llesed padevused, mis on olulised inimeseks ja
kodanikuks kasvamisel” (P6hikooli riiklik Gppekava, 2018). Seega toetab kultuuritundlik dpetamine
Uldpadevuste mitmekiilgset arengut ainetundides ning nende viliselt, sest tunni teemasid
kisitletakse mitmeperspektiiviliselt ning kultuuridega seonduvalt. Uldpaddevused, mis on tihedalt
kultuuritundliku dpetamisega seotud, on jargmised: kultuuri- ja vaartuspadevus,
enesemaaratluspadevus, suhtluspadevus, kodanikupadevus.

OPPEMATERJALIDE VALIK KULTUURITUNDLIKKU OPETAMIST RAKENDADES

Uks v&imalus oma dpetamist kultuuritundlikumaks muuta on dppematerjalide ja teemade valikul
lahtuda oma Gppijate kultuuritaustast.

RITA-rénne projekt 2018 | https://ranne.ut.ee/




Sisaldavad
Toovad sumboleid ja
naiteid pilte, mis on

opilaste elust. Opilastele
tahenduslikud.

Kultuuritundlikud
\/6ivad olla oppematerjalid P(?hinevad
opilaste poolt Opilaste

koostatud/tehtud. varasematel
teadmistel.

Naitavad
opilastele, et

nende isiklikud
kogemused ja
tunded on
olulised.

Pohineb: Kidwelll, T. (2018). Make It Meaningful: Bringing Learning to Life with Culturally Relevant Teaching.

Joonis 4. Kultuuritundlikud 6ppematerjalid.

Kultuuritundlikud 6ppematerjalid lahtuvad viiest phimottest (joonis 4). Siinkohal on aga oluline, et
Opetaja arvestaks toesti kdikide Opilaste taustadega, mitte vaid enamusrahvuse hulka kuuluvate
omaga. Hea on kdigepealt dpilaste kultuuridega nendega koos tutvuda ning siis dpitut
Oppematerjalidesse siduda. Enda eelarvamused vdi arusaamad voivad olla puudulikud ning
stereotllpe kinnistavad (Kidwell, 2017).

Lisaks joonisel nimetatud pohimdtetele on all kirjeldatud ka elemente, mida meeles pidada,
et kultuuritundlike materjalide valimine ja koostamine lihtsam oleks:

7/
o0

0

7/
o0

mitmekesisus: |ahtu materjalide valikul opilaste taustast ning leia
mittetraditsioonilisi tekste/teemasid, mida kasutada. Kusi ka dpilastelt nende
eelistusi ja arvamust. Teise kultuuritaustaga dppijatel on hindamatu vaartusega
kogemused ja teadmised, mille kaasamine labi materjalide toetab nii
vahemusdpilaste minapildi kujunemist kui enamusse kuuluvate opilaste
maailmapildi avardumist (Kidwell & Herrera, 2019).

visualiseerimine: kasuta selliseid pilte, videoid ja teisi naitlikustamise materjale,
mis peegeldavad erinevaid kultuure, sealhulgas (kuid mitte ainult) klassis
Oppivaid opilasi (Kidwell & Herrera, 2019). See aitab opilasel seostada end tunni
materjaliga ning tekitab tunde, et ka nende kogemused ja teadmised on
vaartuslikud.

seo kultuur 6pivaljunditega: kultuure ning nendega seonduvat ei ole
mitmekultuurilises klassiruumis vaja ainealastest teadmistest eraldi kasitleda
(Kidwell & Herrera, 2019). Oppides inglise keeles grammatikat, ajaloos antiikaega
vOi kirjutades eesti keeles lihijuttu, on vdimalik leida elemente, mis véimaldavad
Opilasel oma tausta ja teadmisi llesandega siduda. Naiteks saab llesandele
eelnevalt paluda Gppijatel iseseisvalt reflekteerida oma eelteadmisi voi leida
seoseid enda varasemate kogemustega. Vdimalusel saab just ajalootunnis
kaasata erinevaid kultuuridega seotud kasitlusi ning arusaamu. Lugude
kirjutamisel tasub dppijatel lasta mustandeid kirjutada endale mugavas keeles
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(olgu see siis kas voorkeel, kdnekeel véi mitme keele segu) ning hilisemas
kirjutamise etapis saab lugu korrektseks vormistada.

Oluline on, et iga 0ppija tunneks end kasutatavates materjalides esindatult ja saaks seelabi
luua tdhenduse Gpitavale.

TOOVIISID JA TEGEVUSED KULTUURITUNDLIKKU OPETAMIST RAKENDADES

Kultuuritundlikud dppetegevused ja tddviisid vdiksid olla sarnased dppija koolivalistele kogemustele,
on neile kasulikud, pakuvad eduelamust ning tuginevad Gppija erinevatele oskustele (Kidwell &
Herrera, 2019). Naiteks tuleks dpetajal oma Gpilasi ja nende kultuuritausta silmas pidades
kavandada iseseisva ning koostoise tegevuse mahtu ning iseloomu. Kui osadele kultuuridele on
omane korge individualism ning dpilastele voib kollektiivis tédtamine olla esialgu ebamugav, tuleb
sellega alustada ettevaatlikumalt ning vastavaid oskusi toetada. Samas mdnest teisest kultuurist
parit dpilastele vdibki olla tavaline kollektiivne tegevus, mistdttu nende puhul tuleks toetada rohkem
iseseisva t06 oskust. Kui klassis on koos eri taustaga Opilasi, tuleks leida dppijatest |ahtuv tasakaaal
eri tegevuste vahel. Mitmekesise 6pilaskonna puhul peab Gpetaja aga jalgima, et kedagi ei térjutaks.
Klassi meeskonna esimestes kujunemisfaasides on seega naiteks lihtne koosté6grupid loosida ja/vdi
Opetajana ise paika panna. Jalgida aga kindlasti, et riskigrupis (nt sisserdnnanud) olevad 6pilased
saaksid vdimalikult paljude dppijatega koostddd teha.

Kriitilise mdtlemise ning analiilisivéime arendamiseks, aga ka mitmepespektiivilise ainetunni
labiviimiseks on hea kasutada erinevaid simulatsioone. Mitmekultuurilises klassis voiks uus teema
alata aruteluga, et dpilased, sh vahemusgruppi kuuluvad, saaksid oma kogemusi ja arusaamasid
jagada ning tunda end seeldbi kaasatuna ja rikastada kaasopilaste maailmapilti. Vdimalike vastakaid
tundeid tekitavate teemade kasitlemiseks on hea |abi viia vaitlusi ning infootsinguid/miniuurimusi.
Naiteks kasitledes tunnis Teise maailmasdja algamise pdhjuseid vdib kdigepealt paluda dpilastel
gruppides otsida infot ning teha kaasdpilastele ettekanne. Nendest ldhtuvalt saab edasi liikuda
aruteluni ning jduda arusaamani, et sindmust on vdimalik kasitleda erinevatest vaatenurkadest
ilma, et kellegi tunded vdi maailmapilt riivatud saaks. Gruppidele vdib anda ka lilesandeks leida
konkreetse teema kohta infot |dhtuvalt mingist regioonist/inimgrupist, et véimaldada
mitmeperspektiivilist teemakasitust, mis annab dppijatele signaali, et erinevad arusaamad ei ole
halvad, vaid on lihtsalt erinevad. Naiteks inimesedpetuses tervislikest eluviisidest radkimisel on
vdimalik lasta Opilastel uurida Aasia, Euroopa, Lduna-Ameerika ja PGhja-Ameerika kasitusi
tervislikust elust ning tulemusi omavahel vérrelda. Siia on lihtne siduda dppijate isiklikud
kogemused.

Reaalainete Gpetamist seostatatakse siiani kultuuriga kdige vdahem (Boutte et al., 2010). Kiill
aga on ka nendes ainetes igati voimalik ja vajalik kultuuritundliku dpetamise elemente kasutada
juhendamisel, to6kavade koostamisel ning dppijate hindamisel. Eelpool oli kirjeldatud, et
kultuuritundliku dpetamise kolm osa on akadeemiline edu, enda kultuuri vaartustamine ning
kultuuripdadevuse areng ja dppija kriitikameele ning anallilsivdime areng. Kdiki kolme kriteeriumit on
vdimalik siduda ka naiteks bioloogiaga, kus saab erialaste sdnade dppimisel kasutada plakati
koostamist, kus Gppijate Glesandeks on kdikidele maistetele leida enda jaoks loogiline seos (“tuum
on nagu aju, sest see kontrollib ja koordineerib kogu raku tegevusi sarnaselt sellele, kuidas aju
kontrollib ja koordineerib keha tegevusi”) (Boutte et al., 2010). Siinkohal on tegu kiill pigem
teadusliku seosega, aga andes Oppijatele vabad kded kasutada ka popkultuuri, meediat ja enda
huvialasid, muutuvad seosed loomingulisemaks ning seeldbi 6ppijale tahenduslikumaks. Ndite saab
tuua ka matemaatikast. Oppides naiteks m&dtiihikuid on kultuuritundliku Spetamise rakendamiseks
vdimalik siduda teemaga erinevates regioonides kasutatavaid mddtihikuid ning sellest tulenevaid
eriparasid.
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KULTUURITUNDLIKU TOOKAVA NAIDIS

All on kirjeldatud kultuuritundliku 8petamise pohimdtetest lahtuvalt gimnaasiumi
ihiskonnadpetuse | kursuse “Uhiskonna areng ja demokraatia” {iht osa (5 ROK teemat).

| kursus ,Uhiskonna areng ja demokraatia”: demokraatliku iihiskonna valitsemine ja kodanikuosalus.

Tookava on jaotatud teemapdhiselt ning soltuvalt teemast ja klassist voib tGhe bloki labimiseks
kuluda 2-4 tundi.

Teema | Opitulemused | Oppemeetodid/ tegevused Kommentaarid
Riik ja Opilane Sissejuhatavad tegevused: Vastavalt
riigivor | kirjeldab 1. Oppijad kirjutavad endale vihikusse vastused sellele, millise
mid demokraatliku kiisimustele: kultuuri
valitsemiskorr * Mida tean riikide valitsemisest? Milliste | esindajad

alduse
toimemehhani
sme Eestis ja
Euroopa Liidus
ning
valitsemises
osalemise
voimalusi.
Opilane oskab
kirjeldada
erinevaid
poliitilisi
reziime ning
neid vorrelda.
Oppija on
voimeline
kriitiliselt
analtisima
erinevate
valitsemisvor
mide
toimimist ning
teab, kus
riigis/riikides
neid
kasutatakse.

erinevustega olen tuttav? Mida olen
kuulnud/lugenud?

*  Milline on EV valitsemisvorm?

* Mida see endast kujutab? Milles
véljendub?

e Modelge Pohja-Korea peale. Kuidas voib
sealsete elanike elu erineda meist?
Miks?

Oppijad jagavad oma vastuseid paarilisega, seejirel
arutatakse klassiga.

Valitsemisvormid/pol. reziimid

1.

Grupitoo: opilased on jaotatud loosi teel X
gruppi ning igale grupile antakse Uks poliitiline
reziim. Grupi lilesandeks on koostada antud
valitsemisvormi kohta ettekanne, mille kdigus
kaasOpilastele seda tutvustatakse ja
dpetatakse. Opetaja vdiks lasta dpilastel valida,
kas ettekandeid tahetakse teha esitlustena,
mini-tundidena, posterettekannetena vms.
Grupitoodde esitlemised.

Kui dppijatel on erinevad valitsemisvormid
tuttavaks saanud, on oluline neid omavahel
vorrelda ning erinevate rezZiimide plusse ja
miinuseid kaardistada. Siinkohal on oluline, et
Opetaja jaaks voimalikult neutraalseks (eriti, kui
klassis on teise kultuuritaustaga Gppijaid) ning
demokraatia kiitmise asemel suunaks Sppijaid
kriitiliselt igat reZiimi analliisima. Kaardistus
teha Uhise aruteluna flip-chartile, mille klassi
seinale jatta saab.

Oppijad kirjutavad liihiessee riigist, kus esineb

klassis Opivad,
valib Opetaja
naiteid ning
arutelude
suunda.
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nende grupile loositud valitsemisvorm.

Oigusrii | Opilane oskab Opetaja rasgib dpilastega labi, mis on digusriigi
k ja selgitada tunnused (riigivdimu piirav pohiseaduslik
voimud | digusriigi alusdokument, seaduste universaalne
e tahendust kehtimine jne.).
lahusus | ning kirjeldada Opetaja valmistab ette paberid EV struktuuride
Eesti Vabariigi osadega. Oppijate iilesanne on kdigepealt
struktuuride Uksinda struktuur paika panna, siis jagada
Ulesehitust. paarilisega ning leida Uhine struktuur ning
Opilane oskab viimaks jagatakse kogu klassiga kokku pandut.
kasutada Eesti Opetaja esitleb korrektset struktuuri ning
Vabariigi selgitab erinevate Uksuste llesandeid ja
pohiseadust ja haldusalasid.
teisi digusakte Oppijad jaotatakse loosiga viite gruppi ning
ning teab, igale grupile antakse osa EV p&hiseadusest (igal
kuidas kaitsta grupil | peatikk + 11/IV/V/VI/VI)
seaduslike Oppijate (ilesanne on grupis endale saadud osa
vahenditega labi lugeda ning koostada loetu pdhjal
oma huve ja kokkuvotlik konspekt. Seejarel jagatakse
digusi. Opilane omavahel konspekte, et kdik grupid saaksid
oskab suhelda erinevate peatikkidega tuttavaks.
vajaduse 4, Klassitileselt tehakse kokkuvdte pdhiseadusest:
korral riigi- ja mis on meie digused/kohustused, mismoodi
kohalike valitsetakse Eesti Vabariiki.
asutustega. 5. Toimub tunnikontroll pdhiseaduse abil.
Inima&ig | Oppija on Sissejuhatus:
used kursis koigile Mis on inimdigused? Miks need vajalikud on? Kas
laienevate inimdigused on tagatud kdikjal thtmoodi?

inimoigustega.
Opilane oskab
margata
inimdiguste
rikkumisi ning
teab, millised
dokumendid
inimdigusi
reguleerivad
ning millised
asutused
tegelevad
inimdiguste
jargimise
seirega ning
konkreetsete
inimdiguste
kaitsega.
Oppija teab
moistete
vorddiguslikku

Opetaja tutvustab klassile URO inim&iguste
deklaratsioon. (https://vm.ee/et/uro-
inimoiguste-ulddeklaratsioon)
https://www.youtube.com/watch?v=nDglVseTk
uE (TED talk: “Basic human rights”)

UROI on inimdiguste indeks, millega
mdoddetakse riikides valitsevat olukorda.
Opetaja niitab lastele
https://www.ohchr.org/en/hrbodies/pages/uni
versalhumanrightsindexdatabase.aspx ning
vordleb omavahel riike, mis Gppijaid huvitab)
Arutletakse nahtud erinevuste dle.

Miks on oluline rahvusvaheliselt inim&iguste
kaitsega tegeleda? Kuidas seda teha saaks?
Video:
https://www.youtube.com/watch?v=cgMThsg7
g5y

Oppijad jagatakse 3-5 liikmelistesse
gruppidesse ning iga grupp valib Gihe inimdiguse
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s, sotsiaalne
kaitse,
inimkaubandu
sja
lapstoojoud
tdhendust.
Opilane on
kursis
pdevakajaliste
Ghiskondlik-
poliitiliste
slindmustega,
mdoistab
tanapadeva
Uhiskonna
probleeme
ning pakub
voimaluse
korral
lahendusi.

rikkumise maailmast, mille kaitsega nemad
tegeleda tahavad.

Infootsingu, mdttevahetuse, arutelude jm jarel
valmib visioon organisatsioonist (kus asub,
millega tegeleb, miks, sihtgrupp jne).

6. Oma organisatsioone esitletakse
klassikaaslastele lihikdne (pitchimise) teel.

7. Kas selliseid organisatsioone juba on? Kuidas
neil laheb?

Poliitilis
ed
ideoloo
giad

Opilane teab,
millist skaalat
kasutatakse
erakondade
ideoloogiate
madramisel.
Opilane
iseloomustab
poliitilisi
ideoloogiaid ja
kujundab oma
pohjendatud
eelistused.
Opilane
nimetab Eestis
esindatud
ideoloogiaid
ning on
voimeline ara
tundma
ideoloogilisi
sonumeid.
Opilane teab
ja oskab
kirjeldada
darmusideoloo
giaid.

1. Opetaja tutvustab poliitilisi ideoloogiaid,
kasutades selleks poliitilise kompassi mudelit.
2. Opetaja esitleb dpilastele, millised tuntumad
erakonnad eestis tegutsevad (nii parlamendis
kui selle valiselt).
Kasutades erakondade kodulehekiilgi ning
materjale (Gpetaja otsib need eelnevalt vilja)
plttakse Uhiselt mdaratleda nende esindatav
ideoloogia lahtuvalt poliitlisest spektrist
(parem-vasak skaala).
Siin ei ole oluline eelistustest rdaskida, vaid
arutleda selle lile, millised ideoloogiad on
esindatud, millised enamlevinud jm. Oluline on
ka analliisivdime arendamine poliittekste
lugedes.
3. Iga Oppija teeb ldbi kompassi (tegu on vdlismaa
omaga, et ei lahterdataks dppijat kohe mingi Eesti
erakonna valijaks):
https://www.politicalcompass.org/test
4, Tulemusi 6ppijad valjuhdalselt ei jaga. Nende
Ulesanne on tulemuste pdhjal kirjutada arutlus oma
vihikusse -- milline oli tulemus, miks, millised on minu
pohivaartused ja seisukohad, millest [dhtuvalt vastasin
jm.
5. Sellest anallisist, Eesti erakondade
kirjeldustest ja aruteludest lahtuvalt kirjutavad &ppijad
lihiessee teemal “millist erakonda valiksin riigikogu
valimistel?” Vahet ei ole, keda dppija valib oma essees,
oluline on argumentatsioon ja analiiisivime. Opetajalt

Lisamaterjal:
https://vara.e-
koolikott.ee/n
ode/3444

Juhul kui
Opetaja ei taha
kasutada Eesti
erakonde ja
ideoloogiaid,
voib kasutada
ka Ameerika
Uhendriikide
poliitmaastikku
naitena ning
selle pohjal
tegevused labi
viia.

Lisalilesandena
vOib viia labi ka
dispuudi
[ahtudes USA
jaotusest --
liberaalid,
vabariiklased.
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nduab see tugevat neutraalsust.

Valimis | Opilane 1. Miks on valimised olulised? Millise
ed tunneb Eesti ja valitsemisvormiga riikides viiakse valimisi [abi?
Euroopa Kes valimistel valida saavad(viide
Parlamendi pdhiseadusele)?
valimissiistee RK valimised, KOV valimised, EP valimised.
mi ning 2. Klass jagatakse neljaks grupiks. Iga grupp

moistab oma
pohiseaduslikk
u kohustust

koostab oma poliitplatvormi ning sellega sobivad
plakatid, lendlehed, reklaamid vm.
3. Klassis korraldatakse lihikesed poliitilised

valijana. debatid erakondade vahel. Omavahel debateerivad
Opilane on erakondade esimehed, haridusministri kandidaadid,
teadlik rahandusministri kandidaadid, siseministri kandidaadid,
peamistest valisministri kandidaadid.

valimissiistee | 4. Opetaja valib igas kategoorias debati vditjad
midest, sh e- l[ahtuvalt argumentatsioonist, oma seisukohtade
valimistest. tutvustamisest, tldisest programmist jm.

5. Eesti on ainulaadne riik maailmas, sest oleme

ka valimised viinud veebi ja loonud e-valimised.
Video: https://www.valimised.ee/et/e-
h%C3%A4%C3%A4letamine/e-
h%C3%A4%C3%A4letamise-tutvustus
E-valimiste head ja vead; miks neid
korraldatakse; miks paljud maailma riigid meilt
selle kohta dppimas kdivad? E-valimiste vahene
kasutus teistes riikides.

KULTUURITUNDLIK OPETAJA

Gay (2010) on kirjeldanud kultuuritundlikku Gpetajat jargmiselt: ta kaasab Oppeprotsessi Oppijate
erinevaid perspektiive, kogemusi ja teadmisi ning rikastab seeldabi dpitavaid teemasid. Vaartustab
oma Gppijate (kultuuri)taustasid; see peegeldub nii ppematerjalides, dpikeskkonna kujunduses kui
valitud todviisides. Kaasab Opilaste perekondi ja kogukondasid kooliellu. Ta ndeb &pilast tervikuna
ning loob Gpetamisel seoseid sotsiaalsete, emotsionaalsete ja poliitiliste aspektide vahel.
Kultuuritundlik 6petaja soov on oma tegevusega parandada maailma ja toetada oma
vahemusdppijate arengut teadlikuks demokraatliku Ghiskonna liikmeks.

Oluline osa kultuuritundlikuks dpetajaks olemisel on eneseanallilsil. See aitab dpetajal olla
teadlik enda olemasolevatest eelarvamustest ning nende md&just oma tédle ja toetab
professionaalset arengut tervikuna.

Uks tooriist, mille abil on v8imalik oma varjatud eelarvamusi/seoseid tuvastada, on Harvardi
ulikooli teadlaste poolt valja tootatud implitsiitsete assotsiatsioonide testide (IAT) kogum:
https://implicit.harvard.edu/implicit/. Lehekiiljel saab valida erineval teemal koostatud
ingliskeelsete testide vahel. Nditeks on vdimalik hinnata oma rassi, islamiusu véi nahatooniga seotud
eelarvamusi.

Zaretta Hammond (2015) soovitab oma raamatus “Culturally Responsive Teaching and the
Brain” (63-64) Gpetajatel analtisida end ldhtuvalt konfliktsetest dpilastest. Seda eriti juhul, kui Ghe
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konkreetse Gppijaga eriti tihti probleeme tekib. Anallilisides antud Gpilasega seotud olukordi, on
voimalik tuvastada konfliktide peidetud pdhjuseid, milleks vGivad paraku olla ka dpetaja enda
alateadlikud eelarvamused.
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