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SISSEJUHATUS

Nagu muudatused haridusmaastikul tldiselt, on ka 2011. aastal vastu voetud dppekava
pOhjustanud omajagu poleemikat. Juba on tehtud sellesse ka muudatusi, mis seaduslikul
tasandil joustusid 1. septembril 2014. Ometi on konsensuslikult selge, et
haridusmaastikul valitseb vajadus uuele oppekavale vastava Oppevara jarele. Kéesoleva
magistritoo siht ongi anda oma panus selle probleemi leevendamisse.

Magistritoé tdpsem eesmidrk on pakkuda vilja kontsentriliselt seotud Oppevara
glimnaasiumi valikkursuse ,,Kirjandus ja tihiskond“ késitlemiseks. Et giimnaasiumi
riiklik Sppekava esitab kursuse kirjelduses kiillaltki avara teemade ja Opitulemuste
loetelu, tuleb iihe temaatliselt seotud dppeelemendi loomiseks kaaluda neid sisulisi ja
pedagoogilis-metoodilisi niiansse, mida vastav kursus fookusesse Seab. Magistritdo
teine — eelduslik — eesmirk ongi kursuse ,,Kirjandus ja tihiskond”“ kontseptsiooni
avamine. Kuna dppekava on siiski vordlemisi uus, pealegi dsjaste muudatustega, sunnib
see kiisima konkreetse kursuse kontseptuaalsete taustade jarele.

Kursuse ja koostatavate naidisdppevara sisuliste eelduste selgitamisel tuleks esmalt
tematiseerida kirjanduse ja tihiskonna omavahelised seosed. Avarama tausta loomiseks
sean esmaseks sihiks vaadelda nimetatud ndhtusi hermeneutilisest vaatepunktist (ptk
1.1)), kuna seegi filosoofiaharu vaatleb ilminguid omavahelises seoses. Teiseks
keskendun (ptk 1.2.) selle suhte pedagoogilisele kiiljele. Viimasel ajal on ilmunud palju
teoseid, mis vaatlevad, miks on kaasaegses digiiihiskonnas ikka veel vaja raamatuid
lugeda. Kuna saa tegevus voib ndida aegunud, uuringi selle materjali taustal, milles
seisneb ilukirjanduse lugemise vajalikkus tanapdeva koolis.

Teises peatiikis vaatlen kirjanduse ja tihiskonna suhteid konkreetse kursuse raames,
analiiisides ldahemalt selle Oppe-eesmarkide, -sisu ja Opitulemuste spetsiifikat ning
kattuvust iildise ainevaldkonna ja teiste dppeainetega (ptk 2.1.). Et GROK sitestab
olulise osa kursuse sihtidest, tuleks eelnevat avaramat tausta arvesse vottes leida
Oppevara koostamise keskmeks teema, mis haakuks vdimalikult paljude koorunud
ideedega. Valin selleks totalitarismitemaatika.

Selle temaatika avamisel lahtun klassikalise definitsiooni korval ka nendest



késitustest, mis pohinevad totalitarismikogemusel. Siin toetun pohiliselt Tzvetan
Todorovi ja Vaclav Haveli toodele (ptk 2.2.1.). Viimane késitus haakub selgemini ka
ilukirjandusega, kuna selleski on totalitarismitemaatikat vahendatud eeskétt
kogemuslikkuse kaudu: sooviga seda ndhtust kajastada voi enda jaoks mdtestada, mitte
anda sellest sotsiaalajaloolist iilevaadet. Et Oppevaras kasutatavaid tekste ja sealseid
teemasid selgemini fikseerida, vaatlen lahemalt ka voimalikke Kirjanduse ja totalitarismi
suhte vorme (2.2.2.). Maistagi tuleb eraldi vaatluse alla see, kuidas konkreetselt seostub
vastav teema GROK-is mératletud teemade ja sihtidega (ptk 2.2.3.).

Ent Oppevara koostamiseks on tarvilik uurida ldhemalt ka pedagoogilisi ja
metodoloogilisi sihte, mis vastava kursuse sisulisest kontseptsioonist vilja kasvavad
(ptk 2.3.). Kui sisulised kiisimused hdlmavad t66 esimesed kaks peatiikki, siis Oppevara
pedagoogilis-metodoloogilise aluse loomine toimub kolmandas peatiikis. Uus dppekava,
sh vastav kursus ning eksamiformaat, on eelnevatest méarksa tekstikesksem. Sel pohjusel
arutlen suuresti PISA lugemisteksti teoreetilisele raamile tuginedes lugemisoskuse
moiste iile. Et aga see tekstikogu, mida on vaja igapdevaselt toodelda, ei piirdu
tegelikult ainult kirjalike tekstidega, votan vaatluse alla ka multimodaalsuse ja
mitmikkirjaoskuse teooriad. Uurin teiste hulgas Gunther Kressi seisukohtadele
tuginedes ldhemalt seda, kuidas késitletakse teisi tdhendusviise ja teistest modaalsustest
koosnevate tekstide konstrueerimist ja nende vastuvotmist. See aitab avada ka
diskursuseanaliiiisist arenenud Kriitilise Kirjaoskuse kontseptsiooni, mis peab samuti
oluliseks otsida tdhendusi esmaste markide taga, kiisides selle kohta, kuidas ja mis
eesmargil midagi viljendatakse.

Metodoloogiliselt lahtun aktiivoppest (ptk 3.3.), kuivdrd juba kursuse pealkiri kutsub
iiles kaht ndhtust omavahel seostama. Aktiivope voib tdhistada mingis kontekstis
moodsaid ja originaalseid meetodeid, kuid ennekdike taandub see eeldusele, et opilane
saab Oppida aktiivses protsessis, kuna osaleb aktiivselt teadmiste loomisel. Kuidas
tekitada tekstidega tegelemisel selline mdtteaktiivsust ndudev olukord?

Kui vaadelda kirjandusteksti Roman Jakobsoni eeskujul kommunikatsioonina, voiks
aktiivoppemeetodeid seostada vastavalt uuritavat teksti konstrueeriva keelega. Kui
selles sisalduv keel pakub rohkem vdimalusi analiiiisida selle osutusi vélismaailmale,
voiks tugineda funktsionaalsele lugemisele. Kui aga tekst hakkab osutuma muu hulgas
iseendale, kutsudes lugejas esile emotsioone vOi teadvustamatuid tundmusi, tuleks

jalgida ka keelt ennast ning lugeda teksti kriitiliselt. Neist jaotustest ldhtuvalt selgitan
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lahemalt vastavaid aktiivoppemeetodeid. Funktsionaalse lugemisoskuse arendamiseks
vaatlen ldhemalt PISA testide lugemisosa teoreetilist raamistikku; Kriitilise lugemise
arendamiseks toetun muu hulgas Ellie Chambersi ja Gregory Marshalli
kirjandusdpetuse késitusele ning vaatlen, kuidas peaks olema fikseeritud aktiivne
oppeprotsess poeetilise keele kasitlemiseks (ptk 3.3.1.-3.3.2.).

Neljandas peatiikis selgitan ldhemalt Oppevara tekstivalikut ja tilesehitust. Kui
toolehtede keskmeks on George Orwelli romaan ,,1984* ja Ray Bradbury teos ,,451°
Fahrenheiti®, siis pddevuste mitmekiilgsemaks arenguks olen sidunud nendega veel
mitmeid teisi eri zanrist ja eri modaalsusega tekste. Teisteks kesksemateks tekstideks
olen valinud Arvo Valtoni novelli ,,Rohelise seljakotiga mees*, katkendi Herta Miilleri
romaanist ,,Stidameloom*, Coudenhove-Kalergi filosoofilise essee ,,Inimene ja riik™,
valiku Johnny B Isotamme, Jiiri Udi ja Paul-Eerik Rummo luuletusi.

Oppevara, mis paikneb magistritoé Lisas 1, jaguneb tddlehtedeks, mis koonduvad
toolehekomplektideks ning need omakorda jaotuvad iildisemate teemade alla, mille
keskmes ongi harilikult {iks eelnimetatud tekstidest. Modistagi saab sinna tulevase t60
kaigus tekste juurde haakida — ning see oleks ka vajalik, arvestades, et kursus kasitleb
Kirjanduse ja tihiskonna pidevalt muutuvaid suhteid, pakkudes pidevalt vérskeid néiteid.

Ometi on totalitarismitemaatikas ka midagi piisivalt aktuaalset. Kuigi reziimide
ajastu on praegu siin maal imber saanud, ei tdhenda see, et totalitarism ei voiks esineda
eksistentsiaalsel tasandil. Inimese vdimetus kasutada vabas iihiskonnas seadusega
tagatud vabadusi, suutmatus mdista majanduslikke 15kse, poliitilisi ménge, tekstide
tegelikku intentsiooni, v3ib pohjustada iseotsustamise vabaduse kaotuse. Niisamuti
puudub garantii, et riiklik siisteem ei hakka kriitikavoimetute kodanike pealt kasu
16ikama ega kaldu korvale demokraatlikult kursilt. Seega on dppevaraks valitud teemal

oma moraalne selgroog, mis lébib ka teose teoreetilist osa.



1. KIRJANDUSE JA UHISKONNA OMAVAHELINE SUHE

Kursus ,,Kirjandus ja iihiskond* rajaneb avaramal kirjanduse ja iihiskonna toimimise
moistmisel. Et neid nédhtuseid sel moel pealkirjas korvu seada, eeldab see mdistagi ka
nende omavahelisi seoseid. Vaatlen alljargnevalt, missugused need seosed on: esimesel
juhul filosoofilisest vaatevinklist, vOttes appi hermeneutika, misjirel liigun 1dhemale
kdesoleva t60 fookusele ning motestan pedagoogikast 1dhtuvalt seda, kuidas Kirjandus,

ja sellest tulenevalt ka selle aine dpetus, on seotud tdnapdevase tihiskonnaga.

1.1. llukirjanduse ja ithiskonna suhe: hermeneutiline liihenemine
Enne kui asuda kursuse ,,Kirjandus ja iihiskond* dppematerjalide ja nende teoreetilise
raamistamise juurde, tuleks esmalt m&testada seda suhet, mis nimetatud nahtuste vahel
valitseb. Selleks vGib juhinduda konkreetsetest teoreetilistest vaatepunktidest voi
tildisematest motteloolistest suundadest, mis sellise suhte olemasolu eeldavad ning selle
erinevaid vorme uurimisobjektina kédsitavad. Ometi tuleb sedastada, et kuna
kirjandusOpetus seab sihiks ennekdike sdonakunstiteose analiiisimise, poleks siinpuhul
kohane eelistada ajaloo distsipliinist vOi sotsioloogiast mdjustatud teooriaid, mille jérgi
késitletakse kunstiteost pelga vahendina vastava epohhi voi {iihiskonnandhtuse
uurimiseks. Seetottu tuleks kirjanduse ja iihiskonna omavahelisi suhteid vaadelda
sellisest filosoofilisest vaatevinklist, mis seab keskmeks tolgenduse. Tolgenduse kui
sellise votab pohifookuseks hermeneutika.

Et avada hermeneutika olemust, tuleks see esmalt positsioneerida
kirjandusteoreetiliste pohimotete lahknevuse suhtes, mis tekib kirjandusteose
autonoomsusest koneldes. Sonakunsti autonoomsuse kohta saab esitada kaks
olemusklikku kiisimust. Kas ilukirjanduslikku teost tuleks tolgendada ainult selle
pohjal, mis on selles kirjas voi tuleks ldhtuda (ka) vélistest aspektidest, millega vastav
teos voib veel seotud olla? Olemasolevate kirjandusteooriate pohjal iildistab Arne
Merilai, et kirjandusteose tihendusele saab ldheneda vaid teose enda seisukohast, kuid
seejuures voib arvestada ka teose autoriga (elu- ja loominguloolised ning

psiihholoogilised vaatlused), teiste tekstide mdjuga (intertekstuaalne lahenemisviis),
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vastuvotuhorisondiga (lugejakeskne analiiis) voOi teose ja maailma suhetega
(iihiskondlikud teooriad) (Merilai jt 2007: 10). Soome Kirjandusteoreetik Markku
Thonen leiab, et selle iile, ,,kas sdonakunstiteose tihendus on iiksnes temas endas voi ka
kusagil mujal“, pole motet arutada (Ihonen 1996: 61). Selle asemel, et anda kiisimusele
tthene vastus, rohutab temagi teoreetiliste lahenduste poliifooniat.

Ometi sonab Arne Merilai, et kirjandusteos ,,ei ole .. ainult enesekiillane, vaid avaneb
siigavamalt alles teiste teoste ja ajaloo taustal (Merilai 2007: 12). Tiina Aunin on
komparativistika mdtestajana veendunud, et ,,[k]irjandusteaduslik interpretatsioon on
juba oma olemuselt vordlev (Aunin 2003: 12), tolgenduses saab olemuslikuks see,
,kuidas iiks voi teine romaan, maal, heliteos haakub meie poolt varem loetu, néhtu voi
kuulduga® (Aunin 2003: 11). Koolkonnad on aga siinkohal eri arvamusel sellest, kas
analiilisis tuleks tolgendusse kaasata ka neid aspekte, mis jadvad otseselt ilukirjandusest
viljapoole.

Kui kiisida nende momentide jérele, mis kirjandust tihiskonnaga seob, siis ei tasu
otsida vastuseid autonoomsust pooldavatest teooriatest nagu uuskriitika®. Sellesse
koolkonda kuulujate arvates ei saa ,,teose struktuuri ja tervikut .. tajuda teisiti kui tema
enda kaudu® (Thonen 1996: 60). Kuigi tekstianaliilis ja 1dhilugemine on senini oluline
osa kirjandusega tegelemisel (sh ka kirjandusdpetuses), oleks kursus ,,Kirjandus ja
tthiskond* uuskriitikute pohimdtetega haakumatu, sest pealkirjas nimetatud nahtuste
vahel pole (teineteist selgitavaid vm) seoseid. Uht ei tasu teise kaudu motestada, sest
nende jérgi pole mingit alust vorrelda kirjandusteoses loodavat maailma reaalse eluga.

Ometi ndib véimatu, et teoses puuduksid osutused vilismaailmale. Seda vilistab juba
keele referentsiaalne olemus: iihelt poolt loob keel teosesisest maailma, teisalt viitab see
aga vilismaailmale, millest on lugejal oma teadmised ning milleta ei oleks vdimalik
moista ka teosesisest ruumi. Seetdttu on uuskriitikute ranget autonoomiapShimdtet ka
kritiseeritud (Ihonen 1996: 90, 63).

Hermeneutika klassik Hans-Georg Gadamer kiill hindab kirjandusteose

autonoomsust pooldavaid kasitlusi, kuid arvab veendunult, et kirjandusteos on iiks

1 19. sajandil siindinud positivismile jargnesid 20. sajandi esimesel poolel tekkinud impressionistlik
kriitika, vene formalism ja uuskriitika. Koiki nimetatud suundi ei peeta kiill péris teaduslikuks teooriaks,
kuid neid iihendav asjaolu — kausaalsuse vastasus — seab nad positivismiga opositsiooni. Uuskriitikud,
teoseviliste asjaolude kdige radikaalsemad vilistajad, pooldavad kirjandusteose tdielikku autonoomsust.
Nende veendumuse jérgi saab koik see, mida pole tekstis sdnaselgelt kirjas, tdlgenduse puhul {ileliigseks.
Strukturalistlik koolkond uurib eeskitt teksti sisemisi kvaliteete ja nende omavahelist diinaamikat, jattes
samuti korvale tekstivdlise maailma. (Ihonen 1996: 58—-65)



toetunnetuse vorme. Nimelt voib kunsti kaudu oOelda tegelikkuse kohta midagi
olemuslikku — seetdttu on need nihtused ka omavahel seotud. Oigupoolest arvab
Gadamer, et kunsti, tipsemini sellesse kétketud kujundite kaudu toimub olemise
juurdekasv (Tool 2009c: 418-420, Tool 2002: 435). Samasugusel arvamusel on ka Jiiri
Talvet, kes véidab, et ilukirjanduslikus teoses ilmnevad kujundid tdlgendavad ja
peegeldavad tdelust seda diinamiseerides ja aktualiseerides (Talvet 2005: 103).
Sarnaselt selgitab kirjanduse ja tegelikkuse vahekorda ka Rein Veidemann, kui sdnab, et
kunstiline kujund on ,,meid timbritseva tegelikkuse eriline peegeldusvorm* (Veidemann
1989: 5). ,Eriline” seetottu, et see ei peegelda reaalsust iiksiiheselt, vaid ,kunsti
parisosaks saab elu tihendamine, millegi tavalise nditamine iildise ja erilisena®
(Veidemann 1989: 5). Seegi mdte haakub Gadameri ideedega, mille jargi omandab
moni argine ndhtus kunstikujundiks kasvamisel iihtdkki spetsiifilise tdhenduslikkuse.
Samas toimub ka vastupidine protsess: alles kunstikujundina tajume representeeritava
toelist olemust, mida ilma kunsti vahenduseta poleks voimalikki kogeda. Kujundil on
16puks mdju ka vastuvotjale, kes peaks kunstikogemuse ajel hakkama négema timbrust
ja iseend selgema pilguga. (Tool 2009c: 420, Tool 2002: 458) Niisiis voib motestada
kirjandust {ihe tdetunnetuse vormina, mis on seotud elu ja tihiskonnaga kujundi kaudu.
,Hermeneutika“ tdhendab oma kreekakeelse etiimoloogilise péritoluga ,.teatavaks
tegema, tolkima, tdlgitsema® (Tool 2009a: 379). Enne kui hermeneutika kasvas
mdottevooluks, oli ta pelgalt iiks tekstide tdlgendamise teooria: distsipliin, mis fikseeris
tekstide tolgitsusreegleid (nn tehniline hermeneutika). ,,Ometigi on see filoloogiakunst
ja koolmeistripraktika juba ammu votnud muutunud ja avardunud vormi®, sdnab H.-G.
Gadamer, pidades silmas distsipliini edasist arenguteed (Gadamer 2002: 231). Nimelt
kasvas sellest positivismile vastukaaluks vilja koigepealt filosoofiline hermeneutika ja
siis juba ka hermeneutiline filosoofia. Esimene neist tegeleb hermeneutilise probleemi
filosoofilise kdsitlemisega, millega kiisitakse (keele)mérkide modistmise voimalikkuse ja
piiride jirele. Hermeneutiliseks vdib nimetada aga sellist filosoofiat, mis kisitleb mis
tahes filosoofilisi probleeme tdlgitsevalt. Selles valdkonnas laieneb tdlgenduslikkus
kirjalike tekstide raamidest tervele maailmale. Hermeneutiliste filosoofide jargi
eksisteerib inimene maailmas ainult interpreteerimise kaudu — ja maailma voib tolgenda
erinevalt. N-0 puhast teadmist nende arvates ei eksisteeri, mistottu ldhtutakse
»,maailmavaatest, traditsioonidest ja konventsioonidest mojustatud tolgitsustest. (Tool

2009a: 379-381).



Kui kiisida kirjanduse ja tihiskonna suhete jirele, voime vdtta appi iihe tehnilisest
hermencutikast lacnatud mdiste — hermeneutilise ehk moistmise ringi. Seegi termin
kasvas mottevoolu arenedes vidlja oma esialgsest metoodilisest tekstitolgitsuse
tahendusest. Algselt tdhendas see pelgalt kirjaliku teksti tolgitsemist sel viisil, et osa
kaudu interpreteeriti tervikut ning tervikust otsiti seletust iiksikute osade kohta.
Filosoofilise hermeneutika esindaja Wilhelm Dilthey arendas moiste aga tildiseks
filosoofiliseks printsiibiks, mille jargi tdlgendatakse mingeid néhtusi alati juba teatud
mdttelise terviku taustal. (Tool 2009a: 380; Tool 2009b: 389).

Wilhelm Dilthey pidas kirjandusteose analiilisimisel teiste aspektide kdrval oluliseks
ajastut, epohhi ja ajavaimu. Nimelt viljendub ,kivis, 1ouendil, tegudes voi sonades*
suhe sellesse ,,energiasse, mis annab ajastule pohisuuna“ (Dilthey 1997: 121). Esialgu
véidab ta, et epohhist soltub vaid poeetika (n-6 luuletaja tehnika), hiljem aga kogu teose
tervik. Tolgendatav teos tuleks seega asetada selle motteterviku — ajavaimu — taustale,
késitledes nende omavahelisi mojutusi. Sel moel vdib mdista, kuidas mingi romaan voi
luuletus oma ajaga seostub ning seda kajastab. Kirjandusteosele tuleks niisiis ldheneda
kui loomeprotsessi produktile, mis on tekkinud oma ajaloolis-kultuurilises kontekstis
ning selle kui elamusviljenduse tolgendusel peab arvestama retrospektiivelt seda
mdjutanud toimejoude. (Tool 2009: 397b, 401-402). Niisiis rohutab Dilthey kirjanduse
(nagu mis tahes teise ndhtuse) tolgendamisel ajaloolisust kui motteterviku mojutusi.

H.-G. Gadamer peab Dilthey eespool osutatud mottearendusi historistlikuks ja
vastuoluliseks (Tool 2002: 441). Gadameri ldhenemine kirjandusele on samuti
ajastutundlik, kuigi peamine rohk seisneb mitte autoril ega teose kirjutamise ajal, vaid
kiesoleval lugemise hetkel, sellel, ,,mida meile {iteldakse* ja selle tdlgendajal ehk
lugejal (Gadamer 2002: 234). Kui Dilthey arvab, et teost peaks mdotestama selle loomise
ajast ldahtudes, rekonstrueerides teose ajalooline horisont, ndib ta Gadameri meelest
unustavat ,,omaenese ajaloolisuse” (Gadamer 1997: 194). Gadameri jéirgi tuleks aga
poorata tdhelepanu just teksti vastuvotjale, sest Kirjanduslik tekst eksisteerib vaid
lugemise ja tolgendamise kaudu, kusjuures lugemine on dialoogiline, kaaskdnelev.?
Teost vOrdleb ta minguga: maéngijad ja pealtvaatajad alistuvad méangureeglitele,
realiseerivad méngutegelikkuse ja aitavad sellega méngul eksisteerida. Nii on ka

kunstiteos kiill autonoomne, lugeja/vaataja suhtes deklareeriv, kuid vaid tidnu

% Selle mdttega haakub juba ka nimetatud idee kunstikogemuse (kujundi) mdjust vastuvotjale (vt Ik 6).
Magistritodle osutavad viited on edaspidi mérgitud vastava lehekiiljenumbriga teksti sees sulgudes.
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vastuvotjale saab see eksisteerida. (Tool 2009c: 424, 419) Seetottu on teksti
tolgendamisel, n-6 kaaskonelemisel oluline mérgata lugeja eelarvamusi, sest ,,avatus
kellegi teise voi teksti arvamusele [kitkeb] endas juba ikka, et need seatakse suhtesse
omaenda arvamuste tervikusse ja end neisse” (Gadamer 1997: 188). Seetottu on tdhtis
oma eelarvamusi teadvustada ning olla ,,vastuvotlik teksti teistsugususele®™, et lasta
teksti ,,asjakohast tdde omaenese eclarvamuse vastu vilja mangida“ (Gadamer 1997:
188). Kuid ,,vilja midngimine* ei tdhenda kuidagi oma eclarvamustest loobumist —
sddrast motet peab Gadamer lihtsustavaks. See tdhendab ,,integreerida kunsti kogemus
enda maailmasorienteerumise ja enesemdistmise tervikusse® (Gadamer 2002: 235).
Niisiis on kirjanduse ja {iihiskonna omavaheline suhe tolgendatav Gadameri
hermeneutilise tolgendusringiga jargmiselt: tekst eksisteerib lugemise kaigus, mille
viltel lugeja peab teadvustama oma kaasajast mojutatud eelarvamusi ja avanema tekstist
ilnmnevale — sellise dialoogiga voib jouda teostesse katketud toeni.

Lugeja ja teksti sidumine Gadameri jéilgedes areneb veelgi kaugemale
retseptsiooniesteetikas, mis on kasvanud vilja hermeneutikast ja fenomenoloogiast.
Selle koolkonna tuntumaid esindajaid Hans Robert Jauss ndeb mdistmist niisamuti kui
Gadamer lugeja ja teose horisontide iihtesulamisena (Tool 2009c: 425)°. Lugeja
ootushorisont, millega ta tekstile 1dheneb, koosneb kitsamalt kirjanduslikest ootustest ja
laiemas tdhenduses senistest elukogemustest. Esteetiline distants mdddab seda, kui
kaugel on teineteisest ootushorisont ja tekst, mis hakkab esimest kas suuremal méaéral
timber kujundama voi kohaneb sellega kergelt. Viimasel juhul vastab tekst igati zanrile
ega too kaasa midagi muud ebakonventsionaalset, mis sunniks lugejat oma ootusi
tiimber kujundama. Sellele juhtumi Kkirjeldusele vastab suuresti ajaviitekirjandus.
Meistriteosed nduavad lugejalt aga oma senise hinnangute kohandamist ning mida
ootamatum on teksti vorm, stiil, Zanr, seda raskem on lugejal seda esialgu moista.
Seetottu osatakse kunstiteoste védrtust hinnata tihti alles aja moodudes, kui lugejate
ootushorisont on juba teisenenud teosele vastavamaks. See tihendab ka, et teosel ei saa
olla mingeid objektiivseid tddesid, milleni iga lugeja igal ajastul joudma peaks,
vastavalt horisontide {ihtesulamisele on tulem iga kord erinev. Seetdttu ei kutsu Jauss
Kirjandust mitte objektiks, vaid siindmuseks.

Nonda on teose tdlgendus mojutatud lugeja kaasajast — elukogemustest, ideoloogiast

¥ Retseptsiooniesteetiline kisitlus on olemuselt fenomenoloogiline: sellegi jérgi tekib teos ,.teksti ja
lugeja tihildumise tulemusena“ (Iser 1990: 2091).
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ja vaartushinnangutest. Kuid sel seosel on ka vastupidine toime, nagu viitis ka
Gadamer. Kirjandusel on oma iihiskondlik funktsioon ja see kéivitub niipea, kui
kirjanduslik kogemus mdjutab lugeja ootushorisondi elukogemuslikku kiilge, vormides
tema maailmamoistmist ja sotsiaalset kaitumist. Ka Kirjandusajalugu, mis peaks Jaussi
jargi pohinema lugeja vastuvotu kaardistamisel, mitte rajanema historistlik-
objektiveerival perspektiivil, nditab kirjanduse iihiskonda vormivat rolli. (Habib 2005:
721-724)

Hermeneutika, kasvanud vilja tekstide tdlgenduse Opetusest, peab niisiis ndhtuste
tolgendamisel essentsiaalseks selle sidumist tervikusse, kuvamist {ildisemale taustale.
Seejuures ei kétke tikski objekt mingit objektiivset tdde: kdik oleneb interpreteerimisest
ning sellest, mille kaudu seda tdlgendatakse. Hermeneutiline ring, osa-terviku suhtele
rohuv tolgendusprintsiip, kasvab hermeneutika arenedes filosoofiliseks eelduseks.
Dilthey jérgi oleks kirjanduslik tekst tdolgendatav oma ajaloolis-kultuurilises tervikus,
milles teos osutab ajavaimule ja ajavaim on omane tdlgendatavale teosele. Gadamer
peab lahutamatuks teksti ja lugejat oma kaasajast mdjustatud eelarvamustega. Teksti on
voimalik mdista, kui lugeja 10imib oma eelarvamused teksti kitketud ideedega ja laseb
neil koos endale koneleda. Retseptsiooniesteetika jargi, mis on saanud mojutusi nii
hermeneutikast kui ka fenomenoloogiast, seisneb teose tdlgendus lugeja ootushorisondi
ja teksti tihtesulamisest, kusjuures mingit paris objektiivset sdnumit teosel pole — koik
oleneb vastava ajastu lugejast ja ootustest. Vihemasti Gadameri ja Jaussi jargi on
kirjandusel ka oma iihiskondlik roll: kirjanduskogemuse kaudu, mida elustavad eriti
kujundid, pelgalt ei kujutata maailma eriparasel moel, vaid avaldatakse mdju lugeja

sotsiaalsele teadvusele. Lugemine vdib muuta maailmandgemust ja kditumist.

1.2. Ilukirjanduse lugemise vajadus tinapieval: pedagoogiline liihenemine
llukirjanduse lugemise pedagoogilist tdhtsust on tarvilik seoses iihiskondlike
muudatustega ikka ja jélle iimber motestada. Kuigi hermeneutilise 1dhenemise jirgi on
iga ajastu lugeja teosega omas eriparases tolgenduslikus seoses, mistottu on igasugune
lugemiskogemus erinev, tuleks fikseerida moned ldhtealused, mis pohjendaksid, miks
on ilukirjanduse lugemine tdnapdeva iihiskonnas, s.o. tdpsemalt just hariduses
relevantne. Seda enam, et koolis on Oppetegevusele seatud aeg piiratud — koikide

toimingute eesmérk peaks olema selge ja arusaadav. Kuna ilukirjanduse lugemine voib
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nédida praegusaja tehnilise innovatsiooni taustal vanamoodne, on seetottu paslik kiisida,
kas ja kuidas aitab see kaasa tinapdeva Opilase arengule.

GROK kinnitab ilukirjanduse lugemise kohustust riiklikul tasandil. Selles seisab, et
eesti keele ja kirjanduse Opetuse peamine seos on tegelemine tekstidega ning
kirjandusdpetuse keskmesse on seatud just ilukirjandus (GROK, lisa 1: 2, 12-13). Ka
riigieksam rohutab tekstide mdistmise vajadust, kuna see on ,,Joomult tekstide analiiiisi,
seostamise, ja loomise eksam* (Puksand 2014b: 107). Niisiis on kirjandusdpetuses vaja
tegelda ilukirjanduse lugemisega, aga selle kohustuse pohjust eksplitsiitselt ei selgitata.
Ei selgitata ka, miks on kirjandusopetust iilepea vaja. Andrus Org selgitab uue dppekava
tarvis loodud portaalis kirjanduse ainekava kontseptsiooni, tddedes, et kirjandusdpetuse
esmaiilesanne ehk ,,iildisem missioon* on lugemishuvi tekitamine. Td&si, see on vaid
eeltingimus selleks, et suhe kirjandusteosega aitaks ,,0pilasel iseennast analiiiisida ja
moista“ (Org 2012a: 2). See viide tundub olevat usutav, kuid kuidas kirjandus seda teha
aitab ning kas see ise pole ehk osa veel iildisemast Sihist?

Uldiselt on teada, et ilukirjanduse lugemise ja iildise lugemisoskuse vahel valitseb
korrelatiivne seos. On mitmeid viise, kuidas ilukirjandusega tegelemine arendab
lugemis- ja mdtestamisoskust. Esmalt arendab ilukirjanduse lugemine sonavara ja
stintaktilisi oskusi ning avaramate keeleteadmistega lugejal on mis tahes stiilis
kirjutatud tekstist kergem aru saada (Puksand 2014b: 101, 99). Uhtlasi aitab keele
parem tundmine kaasa ka kirjutamisoskusele (Socken 2013: 61-62). Et keel on taju ja
seega ka fliisilise maailma moistmise ja tdolgendamisega seotud, on tuntud mote juba
viahemalt alates Ludwig Wittgensteinist, kes sonas pohjapanevalt: ,,Minu keele piirid
osutavad minu maailma piiridele” (Wittgenstein 1996: 155). Seda ideed on eri
variatsioonides korratud tinapédevani vilja. Seega, mida laiem on sonavara ja keeleline
oskuspagas, seda tdpsemalt on voOimalik oma motteid formuleerida ning seda
paindlikumalt neid véljendada. Seega saab avaramate keeleliste voimalustega mis tahes
teemast (sh ka iseendast) mdelda ja kirjutada siigavamalt, mitmekesisemalt ja
isikupédrasemalt.

Ent ilukirjanduse lugemise abil Opitakse hindama ka kirjanduse ajaloolist védartust,
kuna teos on alati mingi aegruumilise olustiku dokument. (Socken 2013: 63) Tihti
ndhakse selles koguni ilukirjanduse lugemise peamist pedagoogilist pohjendust, et
teosed annavad voimaluse vaadelda, kuidas nad kujutavad oma kaasaja ideid (Linkon

2011: 10). Secetottu Opetab see vaatlema ka teisi tekste timbritsevast olustikust (vélistest
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asjaoludest) soltuvana.

Maistagi on ilukirjanduse lugemisel ka meelelahutuslik roll. Kuigi selle kdrvale on
viimastel kiimnenditel tekkinud aina uusi alternatiive, nauditakse endiselt veel ka
raamatute lugemist, mida kogedes ei kiisita tavaliselt enam lugemise vajalikkuse kohta.
(Tost, kooli kontekstis on see kiisimus siiski digustatud.) Samas on kirjanduse lugemine
n-6 kasulik meelelahutus, sest {iihelt poolt tidhendab lugemisosadus (affective
engagement) ponevust, teisalt voimaldab see aga pidevat arengut, kuna selle abiga
rikastub maailma mdtestamine (Chambers, Marshall 2006: 15). Lugemine on seotud ka
teiste, uuemate meelelahutusvormidega, kuna need tootavad sarnaste vahenditega:
tegelaste, narratiivi, ponevuse tekitamise, kirjelduste ja muuga. Lugemisosaduse
saavutamine soodustab seega ka nt filmide vOi arvutimingudega haakumist, nende
kiiremat tolgendamist. Selles tdhenduses voiks kirjandust pidada virtuaalse reaalsuse
eelkiijaks. (Chambers, Marshall 2006: 16; Socken 2013: 69)

Kui aga koik eelnevad alapunktid kokku vdtta ja need mingi GROK-is viljatoodud
keele- ja kirjanduspddevuse alapunktiga siduda, osutub neist mitme teoreetiku jérgi
kirjandusdpetuse koige olulisemaks tilesandeks ,,oskus erinevaid tekste mdista ja luua,
analiiiisida ja kriitiliselt hinnata* (GROK, lisa 1: 1). Kriitilise kirjaoskuse arendamine
viibki kirjandusopetuse — Kirjandustekstide lugemise ja nende analiiiisioskuse —
panuseni tihiskonna toimimisse. Kuna demokraatlikus iihiskonnas valitseb valiku- ja
sonavabadus, lai ja tihti ka propagandistlik tekstimassiiv, nduab see iihiskonnaliikmelt
analiiiisioskust ja kriitilist mdtlemist. Uhtlasi nduab see kodanikelt kriitilist hoiakut
nditeks ka poliitilise tegevuse suhtes. Ilma nende oskusteta elatakse kiill vabas riigis,
aga ilma, et seda vabadust kasutada osataks — ning tulemus voib kujuneda ikka samaks,
kui totalitaarses iihiskonnas elades. Pealegi, kui kool treenib &pilasi kiill tekste lugema
ja mdistma, ent neis ei arendata oskust kiisida tekstide eesmairgi
(manipulatsioonivahendite) ega tdevédartuse kohta, voib riigivéim kujunedagi
korruptiivseks ja demokraatiakaugeks. (Chomsky 2004: 16-17). Kriitiline kirjaoskus
voimaldaks seega suhtuda {imbritsevatesse tekstidesse, aga ka sotsiaalsetesse
olukordadesse, iseenese ja teiste iihiskondlikesse positsioonidesse ja rollidesse

analiiiisivalt ning kasutada oma vabadust, et viljendada pohjendatud arvamust,
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panustades nii sOnavabadusse. Kriitiline kirjaoskus on niisiis demokraatliku {ihiskonna
toimimise ja selles funktsioneerimise eeldus.*

Seega tuleb teadvustada neid ilukirjanduse loomuomaseid tunnuseid, mis arendavad
kriitilist hoiakut ja kirjaoskust. Esiteks Opetab kirjandusteos vaatlema tekste kui
konstrueeritud néhtusi: neil on alati oma autor, oma sotsiaalajalooline kontekst, oma
ideoloogia. Tekstid pole reaalsuse loomulikud ega ,,ldbipaistvad* kujutused, vaid on
alati loodud teatud eesmdrgil ning teatud teadlikke keelelisi valikuid tehes (Linkon
2011: 11; Kasik 2008: 11-12). Sel moel 0&pitakse kahtlema ka meediatekstide
neutraalsuses.

Teise eripdrana tuleb oppida mérkama tekstide keelt ja kujundlikkust, et arendada
endas tekstide mdju suhtes enesekaitsemehhanisme. Vastasel korral lastakse end suurel
madral mojutada ja oma tegevust teadmatult juhtida. Siin osutub oluliseks ,,keelelise
mdjutamise temaatika™ tundmadppimine, mis nagu rohutab ka Katrin Aava (2012: 101),
»pole mitte ainult keelevaldkond, vaid on seotud laiemalt kodanikuks olemise ning
kitsamalt isiklike identiteediotsingutega®. lukirjanduslikus teoses jutustatakse kiill
mingit lugu, aga selle omapidrane keel dikteerib erilisi rohuasetusi teksti teatud
aspektidele, mis aitab ilmneda tavalisel ja harjumuspérasel néhtusel uue vaatenurga abil.
Seda on kirjandusteaduses nimetatud kirjanduse kummastuse efektiks. Kummastust
voimaldab kujundlik keel (vt Ik 6), mida selle tiheduse tottu tuleb lugeda aeglaselt,
pidurdades vastuvotu automaatsust (Sklovski 2014: 23). Tihelepanelik lugemisviis
paljastab ka teist tiitipi tekstide konstrueerituse, kus keele avaldatud moju vaib olla palju
madravamate tagajirgedega.

Kolmas asjaolu puudutab narratiivi, mis on aluseks ka massimeediale ja -kultuurile —
olgu selleks raadios kostuvad muusikapalad voi televisioonis jooksvad reklaamid.
llukirjanduses on esitatud Klassikalisemad, aga ka keerukamad narratiivid, mis
pohinevad koige mitmekesisematel jutustustehnikatel ja -votetel. Kes on neid
motestanud ilukirjanduses, sellel on lihtsam ndha lébi ja hinnata kriitiliselt narratiive,
mida surub peale massimeedia (Chambers, Marshell 2006: 17).

Viimaks tuleks vilja tuua juba kahest eelnevast sdltuva tunnuse — ilukirjanduses
késitletava teema, probleemi. Kui Kirjandusteoses tematiseeritakse kummastava

kujundkeele abil inimese eksistents, iithiskonnas toimimise tunnetus, vdib see tekitada

* See niib ka pdhikooli- ja glimnaasiumiseaduse jargi relevantne oskus, kuna selle jargi peaks
kooliharidus tagama iihiskonna jatkusuutliku arengu ning dpilaste kompetentsi ithiskondlikus elus.
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lugejas seni puudutamata jddnud kiisimusi, sh ka enda eksistentsist ja rollist oma
kogukonnas voi maailmas tildisemalt.

Kui koikide nimetatud aspektidega piisaval mééral tegelda, opib ilukirjandusega
harjunud lugeja ndgema maailma kui teatud tdhenduse ja struktuuriga kogumit.
Erinevalt teistest tdhendussiisteemidest (nt religioonist), on need tdhendused kirjanduse
puhul pluralistlikud ja paindlikud. Iga autor piiiiab maailma motestada omal moel.
Selline tolgenduspaljus ei kujuta endast aga probleemi, vaid vastupidi, dpetab ldhenema
vaadeldavale objektile liberaalselt, ilma dogmadeta.

P66rdumine ilukirjanduse poole on seda enam pdhjendatud, et tdnapdeval, kui
internetis vohab informatsioonimassiiv, osutub struktuurne ja tdhendust otsiv pilk aina
vajalikumaks. Internetis leiduv informatsioon ei sisalda mingit struktuuri: fakt esineb
kdrvu véljamdeldisega, oluline triviaalsega. Informatsioon esineb alles n-6
toormaterjalina, mida on vaja hakata motestama ja analiilisima, et sellega midagi
moistlikku peale hakata. llukirjanduse lugemisega harjunud ning tidnu sellele
struktuuride ja tihendustervikute motestamisega kohanenud lugeja osutub digitaalses
maailmas edukamaks. (Socken 2013: 62—-65) Harold Bloom kiisib sarnaselt: ,, Kuigi
informatsioon on meile piiritult valla, siis kust vdib leida elutarkust? (Bloom 2006:
19).

Sama mehhanism aitab orienteeruda ka liberaalse maailma véartuste pluralismis ja
relativismis, kuna iga ilukirjandusteos pakub vilja vdahemalt {ihe véirtussiisteemi. Ka
ilukirjanduses loodud maailmad varieeruvad oma ideoloogiate poolest. lukirjanduse
lugemine, selle tegelaste probleemide ja nende lahendusotsingute jalgimine voimaldab
tekitada ettekujutuse sellest, kui erinevalt maailma tajutakse ning kuidas igaiiks piitiab
selles pluralistlikus maailmas enda kohta leida. See voimaldab noorele ka praktilist
psiihholoogilist ja enesehinnangut tdstvat abi. (Socken 2013: 65-67) Uhtlasi varustab
kirjandus noort inimest suhtumise, seisukohtade, eetilise kaalutlemise, praktiliste ja
intellektuaalsete abindudega elu keerulisematel etappidel, tdstatades raskeid teemasid,
nagu lein, kaotusvalu, pettumus, tdrjutus (Chambers, Marshall 2006: 13). Isegi kui
tegelased voi autorid, keda lugemise kédigus vaadeldakse, esindavad n-6 negatiivset
eeskuju, véimaldab nende analiilisimine kujundada iseenda vairtuspagasi, rddkimata
empaatia- ja kujutulusvdime arendamisest.

Empaatia- ja kujutlusvoime pilvivad internetiavarustel védhe tdhelepanu, kuna

peamiselt pohineb veebis sisalduv info selle avaldajal endal. Kirjandus, eriti aga just
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modernismijargne belletristika, toob keskmesse kellegi teise teadvuse. (Socken 2013:
67-68) Lugemise kiigus astutakse kognitiivseid samme kellegi teise teadvuse jilgedes
(Showalter 2005: 63) Teksti vastuvotmisel sisenetakse, kui mitte tegelaste voi jutustaja,
siis vihemasti autori enda teadvusesse. Ka Harold Bloom rohutab, et kirjandus pakub
vOimaluse kohtuda ,,teisega®, mdjudes tervendavalt, lohutavalt ning pakkudes lugejale
isegi omamoodi soprust (Bloom 2006: 19). Teiste inimeste motlemisteedega tutvumine
aitab iiletada véimalikku egotsentrilisust, kuid aitab ,.teise* teadvuse vdi olude kaudu
motestada ikkagi ka iseenese olemasolu ja olemust (Chambers, Marshall 2006: 19, 23).
Uhtlasi vdimaldab see harjutada hiipoteetilist mdtlemist, kuidas teine inimene vdiks
millestki arvata voi kuidas kdituda. See drgitab minema kaugemale iseenda eluviisi ja
arvamuste piiridest. Empaatia abiga voime seletada vaenulikku kditumist ning aidata
sellega toime tulla, seda leevendada voi koguni lahendada.  (Socken 2013: 68-70)
Seega pole empaatiavéimel ainult emotsionaalne véirtus, vaid see osutub relevantseks
ka kriitilise motlemise ja analiiiisi puhul, kuna vdimaldab moelda harjumuspérasest
teistsuguseid stsenaariume ja ndha tuttavaid objekte distantsilt.

Kuigi ilukirjanduse lugemise kohustus on piisinud senini riiklikes dokumentides
olulisel kohal, tuleb selle vajadust iihiskondlike muudatuste taustal pidevalt {imber
motestada. Mitmekiilgse tehnoloogia arengu ajastul voib ndida mdistmatu, miks tuleks
ikka tegeleda ilukirjanduslike teoste lugemisega: teavet saab ju hankida internetist,
meelelahutust pakuvad aga mitmekiilgsed tehnilised vahendid. Seetottu tuleks
probleemi késitleda koos Opilastega, veendudes, et arusaam belletristika olemusest ja
mdjust jouaksid ka nendeni (Chambers, Marshall 2006: 12). Uhelt poolt siivendaks see
metakognitsiooni — oskust oma tegevuse kulgemist ja selle eesmirke jilgida —, tostes
teisalt ka dpimotivatsiooni (Krull 2000: 60).

16



2. KURSUSE ,,KIRJANDUS JA UHISKOND* JA TOTALITARISMI-
TEEMALISE OPPEVARA SISULINE TAUST

2.1. Kursuse ,,Kirjandus ja iihiskond* opitulemused, 6ppesisu ja -tegevus
Et kursuse ,Kirjandus ja tihiskond* jaoks koostatav Oppevara kujuneks voimalikult
mitmekesiseks, aga protsessi tervikut arvestades ka Okonoomseks, tuleb fikseerida
Oppekavas sitestatud vastavad rohuasetused. Selleks tuleb maérgata kursuse neid
opitulemusi, mis esindavad aineiileseid eesmirke, kuna nende kaudu saab panustada
mingi tldise padevuse (oskuse, teadmise, véartushinnangu, kditumise) arendamisse.
Paljud dppesisu voi dpitulemuste elemendid voivad kattuda teiste kursuste voi ainetega:
siin tasub kaaluda, milliseid neist aspektidest saab kasutada teadlikuks 16iminguks,
millised voib aga ajanappuse tottu korvale jétta, eeldades, et neid teemasid on kisitletud
vastavalt teiste kursuste-ainete raames. Kursuse ainuomastest dppesisu elementidest on
olulised kursuse kui terviku seisukohast olemuslikumad teemad; pohifookusest
kaugemale jddvad teemad vdivad aga jddda ajanappuse korral dppeprotsessist vilja.’
GROK-is ja selles tehtud muudatustega kaasnevas seletuskirjas antakse korduvalt
marku, et lugemisnimekiri on soovituslik ning et arutlusteemasid ei tohi tdlgendada
kohustuslikena (Seletuskiri 2014: 27). Oppesisu osas saab keskse ja korvalisema
tahtsusega aine kaalumisel méiéravaks just dpitulemustes esitatu.

Et dppeprotsessi planeerimisel tuleks alustada Oppe- ja kasvatuseesmarkidest ning
Opitulemustest, joudes alles 16puks meetoditeni (Ehala jt 2014: 64), tulekski esmalt
fikseerida GROK-is sdnastatud padevuspdhised eesmirgid, jittes dppesisu ja -tegevused
viimaseks. (Meetoditest tuleb rohkem juttu 3. peatiikis, mis ongi piihendatud dppevara
pedagoogilisele ja metoodilisele alusele.)

Kursuse keskseks opitulemuseks voib pidada Oppija suutlikkust ldheneda
Kirjandustekstidele tihiskondlikust aspektist: ,,[O]luline on ... iihiskondlik-kultuuriliste

teemade kisitlemine 16imingus vaadeldava teose poeetika analiiiisiga“ (Org 2012b: 1).

> Seda, milliseid konkreetseid valikuid olen kiesoleva t66 raames koostatud Sppematerjalide tarvis
teinud, selgitan iildjoontes jargmises alapeatiikis ja ldhemalt t66 4. osas. Praegu visandan riiklikust
Oppekavast lahtuvalt vaid kursuse tildised raamid.
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Seega tuleb teksti poeetikat ja sisu dppida mdistma tihiskondlike teemade valguses: seda
madratlevad erinevate niianssidega kuuest kolm G&pitulemuse alapunkti. Neljanda
punktina tuleb oOpilasel tutvuda vdhemalt {ihe mottevooluga sel mdiéral, et see
voimaldaks teost sellest aspektist ka analiilisida. Viies Opitulemuse element puudutab
kirjandus- ja kultuuriloolist esseistikat: seda tuleb lugeda ja kirjutada ka ise vdhemalt
ithe kirjandusteose pohjal. Kuuenda aspektina tuuakse vélja teistegi kursuste jooksul
korduv niianss: tsiikli jooksul tuleb kokku lugeda ja analiilisida ,,vihemalt kolm
terviklikku proosa- voi draamateost ning iihe eesti autori luulekogu® (GROK, lisa 1:
34). Oppe- ja kasvatuseesmirkidena tuuakse peale iihiskondlik-poliitilise ja
mottevoolulise konteksti késitlemise vélja veel ka Opilase oskust suhestuda menu- ja
hittkirjandusse ning arutleda kirjanduskaanoni ja bestsellerite temaatika iile.

Kursuses ,,Kirjandus ja iihiskond* seatud sihid haakuvad paljuski kirjandusopetuse
tildiste Opitulemuste, dppe- ja kasvatuseesmirkidega. Kirjandusdpetuse dppeesmarkide
esimene punkt sédtestab, et aines tegeldakse kirjandusteose analiiiisiga ,,ajastu
kultuuritervikus, seoses ajaloo, kunsti ja filosoofiaga“ (GROK, lisa 1: 6). Vastava
kursuse vastav alapunkt on sarnane, sitestades, et kirjandusteoseid tuleb késitleda
,konkreetsemas iihiskondlikus, sealhulgas poliitilises ja mottevoolulises kontekstis*
(GROK, lisa 1: 34). Eesmirk ,,vaadelda kirjandusteost kui kirjaniku elu peegeldust ja
edasiarendust” (GROK, lisa 1: 6) kuulub ka vaadeldava kursuse dpisisusse (GROK, lisa
1: 35). Uhe kirjandusdpetuse Oppe-eesmirgina on sitestatud kirjanduskriitika ja
esseistika lugemine (GROK, lisa 1: 6). Essee Kkirjutamist tuleb ette ka teiste
kirjandusedpetuse kursuste kdigus. Ometi on kirjandus- ja kultuuriloolise esseistika
lugemist mainitud dpitulemuse ja dppesisu, sh ka mdistetega tutvumise osas. Kuigi siin
esineb GROK-is kujundatud &ppeprotsessi puudutav vasturidikivus — essee olemusega
tuleks ju ikkagi tutvuda enne kui hakata neid kirjutama —, selgub siit ka vaadeldava
valikkursuse ainuomane téhtsus.

Giimnaasiumi valikkursuse ,Kirjandus ja tihiskond“ Oppesisu kitkeb olulisi
teemasid nii kirjanduse kui ka iihiskonna toimimise seisukohalt. Oppesisu esimese
aspektina késitletakse nimiteemat ,Kirjandus ja {thiskond”, mis avab nihtuste
omavahelisi seoseid. Puudujddgina paistab silma tosiasi, et kuigi tuuakse vélja mitmeid
aspekte, kuidas ithiskond mdojutab kirjandust, siis vastupidist mojusuunda — Kirjanduse
emotsionaalset vOi ideelist mdju lihiskonnale — isegi ei nimetata. Nii on késitletavate

teemade all toodud vilja ,,Kirjandus kui iihiskonna kajastaja ning peegeldaja“ ning
18



,Kirjandusteksti eripira kui iihiskondlike olude peegeldus* (GROK, lisa 1: 35). Puudu
jaab aga kirjanduse mdju iihiskondlikele ja vaidrtushinnangulistele muudatustele. Teise
teemaplokina on nimetatud Kirjanduse ja poliitika omavahelist suhestumist. Ka selles
suhtes tuuakse eeskétt vilja poliitika aktiivset rolli (,,Poliitika Kirjanduse iseloomu ja
teemade médrajana®, , Kirjandus ideoloogia levitamise teenistuses“ (GROK, lisa 1:
35).). Mainimata on jietud vdimalus, et ka kirjandus v&ib avaldada moju poliitilisele
maastikule, eriti tinu sellele, et Kirjanduses mangitakse 1dbi poliitilisi véimalikkuseid.
Stindinud poeetilised tdolgendused vdivad inimeste maailmapilti avardada, kujundades
nende seisukohti ja hinnanguid. (Selle ndideteks voiksid olla A. SolZenitsoni voi G.
Orwelli teosed). Kolmanda sisulise komponendina on vilja toodud kirjanduse ja eri
mdttevoolude seotus. Viimane punkt seisneb esseistika ja kirjanduskriitikaga
tutvumises. Seegi aitab eksplitseerida kirjanduse funktsiooni ja toimimist {ihiskonnas.
Kuid siin liigutakse juba ka laiemale kultuuriviljale, kuna esseed, paiknedes stiili
poolest kuskil ajakirjanduse ja ilukirjanduse vahepeal, puudutavad sisuliselt ka palju
muud peale belletristika.’

Iga peamine teema sisaldab alaiiksusi, mille hulgast leiab kattuvusi teiste kursustega.
Kirjanduse ja iihiskonna omavahelist suhet aitavad selgitada teised kirjanduskursused,
nditeks kohustuslikud ajaloolise suunitlusega tsiiklid (,,Kirjandus antiigist 19. sajandini*
(D), ,,20. sajandi kirjandus* (IV) ja ,,Uuem kirjandus“ (V)). Nendegi kdigus ldhenetakse
tekstidele muu hulgas vastavalt nende tihiskondlik-ajaloolisest taustast. Pealegi on
gliimnaasiumi ainekavas toodud vélja moned eksplitsiitsed teemad, mis kursuse
»Kirjandus ja tihiskond* temaatikaga otseselt haakuvad. Néiteks on mottevoolude ja
Kirjanduse pdimitud kasitlus ette ndhtud ka IV ja V kursuse raames. Konkreetsemalt on
niiteks eksistentsialismi nimetatud ka IV tsiiklis (GROK, lisa 1: 18). Psiihhoanaliiiisi,
naisvaatepunkti, postkolonialismi, idamaiste usundite, new age’i eluviisi teemat on

mainitud vaid vaadeldavas kursuses (GROK, lisa 1: 35). Samas tasub ajanappuse puhul

® Uues, praegu kehtivas giimnaasiumi riikliku ppekava (nn ajakohastatud) redaktsioonis on vorreldes
varasema variandiga mitmeid muutusi. Konkreetse kursuse puhul on pdhjendamatult kérbitud kursuse
sissejuhatavat osa ,,Kursuse lithikirjeldus“. Eeldatavasti peaks sinna olema koondanud &pitulemuste ja
Oppesisu kdige tildisem osa, ent praeguses variandis on selles keskendutud ainult mottevoolude aspektile,
puudutades vaid pdgusalt esseistikat, jittes tiielikult vilja iihiskondliku ja poliitilise aspekti. Tosi, see
viljajadnud osa koos hitt- ja menukirjanduse temaatikaga on lisatud uue kategooria dppe- ja kasvatustoo
koosseisu. Selle osa kolmest eesmérgist puudutavadki kaks just menu- ja hittkirjandust. Selline lahendus
jatab vorreldes varasema sisukirjelduse iilevaatega kursusest tasakaalutu mulje. Et siilitada kursuse
sisulist terviklikkust, 1dhtun selle kirjeldamisel ja dppevara koostamisel siiski eeskétt Opitulemustest ja
Oppesisu iilevaatest.
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arvestada, et kursuse Opitulemusest on vilja toodud kirjandusteose analiiiis ,,ithest 20.
sajandi mottevoolust 1dhtudes®, nii et tingimata koiki spetsiifilisi suundumusi késitleda
ei ole vaja.

Teiste sisuliste kattuvuste seas on IV arutlusteema ,Kirjandus ja iihiskondlik-
poliitilised vastuolud“, ,,Murrangulised poorded {iihiskonnas, nende kajastused
kirjanduses* ning ,.Inimpsiiithika kujutamine, eksistentsi piirolud“ (GROK, lisa 1: 18).
(Viimased kaks on vastavalt seotud teemadega ,,(Siiva)psiihholoogiline kujutamislaad*
ja ,,Eksistentsialismifilosoofia kirjanduses* (GROK, lisa 1: 35)). V kursuse teemadest
on vaadeldavale ldhedased ,Kirjandus ja {ihiskonna valupunktid”, ,Kirjandus kui
iihiskondlik vdi keeleline provokatsioon” (GROK, lisa 1: 19). Ka hittkirjanduse teema
pakutakse vilja molema kursuse raames. Nii IV-s kui ka V-s tsiiklis puudutatakse
ndukogudeaegset loomet, kuid eriline rohk asetatakse sellele siiski just vaadeldava
valikkursuse raames. Sellele viitavad siin sotsialistliku realismi, isikukultusliku
kirjanduse, keelatud autorite, raamatute ja késikirjade, okupatsiooni ja kiitiditamise,
metsavendluse ja dissidentide, ideoloogilise tsensuuri temaatika.

Nimetatud mahukad sisulised teemad ja nende kiilluslik kajastamine ilukirjanduses
ainult mitmekesistab arusaamist vastavatest probleemist, mistdttu ei muutu nende
kasitlemine modlema kursuse raames sisuliseks korduseks — ka viljapakutud autorid
erinevad. Seega on niiiid jélle dpetaja otsustada, kas 1) nimetatud teemasid selle kursuse
kaigus ildse kasitleda, 2) teha seda siin esmakordselt, jéttes need just teistest kursustest
vélja, voi 3) puudutada neid siin uuesti, niitid juba kinnistamiseks ja vertikaalseks
16imimiseks.

Kuigi kdik teemad dppesisu nimistus on digustatud, vastavad iihele dppetulemusele
mitu sisulist elementi. Naiteks kui kursuse 16puks on seatud siht, et dpilane suudaks
avada ilukirjandust iimbritsevat iihiskondlikku, poliitilist ja mottevoolulist tausta, siis
neile aspektidele vastavaid konkreetseid teemasid on mitmeid, pakkudes nii
alternatiivseid vdimalusi. Opitulemused vdivad aga saada tdidetud ka siis, kui iga
aspekti juures koiki nimetusi ei késitleta. Peale juba mainitud méttevoolude paljususe,
vOoib seega kirpida ka mdned poliitilis-ithiskondlikku konteksti kasitlevad
naidisteemasid. (Mida tépselt vilja jdtta, otsustab Opetaja koostods Opilastega,
arvestades konkreetset Oppeprotsessi situatsiooni.) Samas on dppesisu esimese iildteema
(,,Kirjandus ja tihiskond*) puhul pea koik nimetused (v.a. ehk lugeja maitsete,

kirjanduskaanoni ja menukirjanduse teemad) sellised, millega tuleks tegeleda terve
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kursuse viltel. Naiteks teose asetamist ,,iihiskondlik-poliitilistesse raamidesse®, selle
mdtestamist ,,iihiskonna kajastaja ning peegeldaja[na] (GROK, lisa 1: 35) vdi iildiselt
kirjanduse ja tihiskonna omavaheliste suhete temaatika vajavad teemadena kasitlemist
terve tsiikli véltel, vastavalt loetud tekstikatketele voi tervikteostele. Seetottu tuleks
arvestada, et moned teemad on mahukamad kui teised, mis alternatiividena vaid
kinnistavad oma peacesmirki ehk saavutatavat Opitulemust. Ning see tdsiasi muudab
teemade valiku veelgi olulisemaks: iildisemad ja mahukamad teemad panevad veelgi
suurema kahtluse alla selle, kas ehk liigagi spetsiifilisi teemasid jouab tegelikku
Oppeprotsessi kaasata.

Ent Opitulemused ja oppeteemad on vahetus seoses opitegevustega. Seda enam, et
tdnapdevase suundumuse jirgi tuleks tulemusi esitadagi pddevuspohiselt: sellena, mida
suudab Opilane kursuse 16ppedes teha. Kursuses ,,Kirjandus ja tihiskond** dpitulemustest
paistab silma tekstide mdistmisSe ja analiiiisi vajadus ning oskus selle pinnalt midagi
arutada-kirjutada: opilane ,toob loetud teksti(katkendi)le tuginedes néiteid” ning
»arutleb selle... iile* (3. punkt); ,.analiilisib kirjandusteost™ ning ,,leiab tekstist vastava
vaatepunkti kajastusi“ (4. punkt); ,on lugenud... esseistikat® ja ,kirjutab
ilukirjandusteose pohjal essee* (5. punkt); ,,on 1dbi lugenud .... ja analiiiisinud neid* (6.
punkt) (GROK, lisa 1: 15). Ulejisinud kaks Oopitulemust puudutavad laiemat
tildistamisoskust, mis kdib kirjanduse ja iihiskonna suhete kohta: dpilane ,,médrab ...
autori ja nende teoste koha ajastus, rithmituses ja rahvuskirjanduses® (2. punkt);
,selgitab kirjanduse ja iihiskonna omavahelisi suhteid, nimetades kirjandusteose siindi
ja vastuvottu mdjutavaid tegureid (1. punkt). (GROK, lisa 1: 35). Kaks viimast
tulemust on aga vdimalikud siis, kui kursuse jooksul on tekstide analiiiisi ja
tolgendusega piisava pdhjalikkusega tegeldud. Vastasel korral pole dpilastel voimalik
sellise tldistustasandini jouda, sisulise ,,selgitamise® ja ,,mddramise* asemel piirdutakse
sekundaarsete tekstide pahedppimise ja mehhaanilise kordamisega.

Nimetatud opitulemustes kohtuvad kdik kirjaoskuse osaoskused: retseptiivsetest eriti
lugemine, produktiivsetest Kkirjutamine. Ent kuna arutamine ja Kirjutamine toimub
peamiselt just loetud-analiiiisitud tekstide pinnalt, paistab kursus silma eeskatt tekstide
lugemise ja tdlgendamise suure osakaalu poolest.

Selles pole kirjanduse iildisi sihte arvestades midagi ebatavalist, sest Opitulemustest
johtuvalt seotakse dppetegevused ,,ilukirjanduse ja kultuuriteemaliste teabetekstide, sh

esseistika lugemise, analiitisi ja tdlgendamisega, ent ka suulise ning kirjaliku
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eneseviljendusega* (GROK, lisa 1: 6). Kuna kirjandusdpetust mératletakse dppekavas
lugeja- ja tekstikeskseks, ,,asetub esikohale lugemine ning sellega seotud tegevused*
(GROK, lisa 1: 6). See ei tihenda muidugi dppetegevuste iihekiilgsust: vastupidi,
GROK-is rdhutatakse just erinevate Kirjandusteaduslike meetodite kasutamist, mis
ulatuksid tekstikesksemast ldhilugemisest kuni laiema kultuuriuurimuse taustaga
vordlev-ajaloolise lihenemiseni. Opetaja suunatud tegevus peaks aitama ,,loetusse
siiveneda, seda analiilisida, slinteesida, vorrelda, hinnata ja praktilises tegevuses
kasutada“ (GROK, lisa 1: 6). Selleks on nimetatud hulganisti dppetegevusi.
Oppetegevuse 18puks tuleks osata nditeks ,leida proosa- vdi draamateksti teema,
sOnastada probleemi ja peamdtte, iseloomustada jutustaja vaatepunkti, tegevusaega ja -
kohta, miljédd, siizeed ja tegelasi ning iilesehitust ja keelekasutust (GROK, lisa 1: 14).
Ko&ik nimetatud saavutused eeldavad seega ka laiapOhjalist lugemisoskust, sest
analiilisimine, seostamine, sOnastamine, iseloomustamine, kirjeldamine, arutlemine,
vordlemine toimub (loetud) tekstide pdhjal. Seega on Oppetegevuse kiigus oluline
panna rdhku dpioskuste, sh lugemisoskuse arendamisele. Seda aitavad teha GROK-is
vilja pakutud konkreetsed dpitegevused nagu teksti struktuuriosade suhete ja tahenduse
uurimine, votmesonade mdtestamine, olulise teabe leidmine ja selle seostamine varem
loetuga, teabe struktureerimine ja selle graafiline edastamine, teabe vdordlemine ja
vastandamine,  ihiste ja eriomaste joonte esiletoomine, tekstidevaheliste seoste
leidmine (GROK, lisa 1: 6).

Loiminguvdimalusi teiste kirjandusdpetuse kursustega sai eespool juba kisitletud.
Kuid kursuses leidub ka neid teemasid ja eesmirke, mida siduda teiste Oppeainete,
ldbivate teemade ja {iildpddevustega. Ainetevahelisest 10imingust hakkab tsiikliga
»Kirjandus ja iihiskond“ kaasa rddkima eelkdige emakeeledpetus. Siinkohal tekib
kattuvusi just selles osas, mis puudutab tekstide loomist ja lugemist. Kursus néeb ette
nii essee kui ka uurimistod kirjutamist, kuid ka esseede lugemist, analiilisimist,
ideoloogiliselt mojutatud tekstide dratundmist, saadud informatsiooni pohjal uue teksti
loomist. Erinevate aecgade ideoloogiast mdjustatud tekstide lugemisel tekib otsene seos
eesti keele kursusega ,,Meedia ja mojutamine*. Nii nagu keeledpetuses, tuleb ka kursuse
,Kirjandus ja iihiskond* raames tunda dra mojutamisvotteid ning leida tekstide varjatud
sonumeid. Lisaks sellele tegeldakse mitme teksti koos késitlemisega, mistdttu tuleb
dpilasel tdlgendada iiht teiste, ,,seostuvate tekstide kontekstis* (GROK, lisa 1: 9). Tinu

nimetatud padevuste arengule haakub kursuse ldbimine {ihtlasi riigieksamiks tehtava
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ettevalmistustooga. Ka eesti keele riigieksam nédeb ette, et Opilane tunneks ,,tekstide
iilesehituse pohimdtteid ning oskaks koostada ,,eri liiki tekste, kasutades alustekstidena
nii teabe- ja ilukirjandustekste kui ka teisi allikaid neid kriitiliselt hinnates* (GROK
2011, lisa 1: 1; Eristuskiri 2014: 3).

Kursusega ,,Kirjandus ja tihiskond* seostuvad ldhedalt ka sotsiaalainete (ajaloo- ja
tthiskonnadpetuse) valdkonnapadevused: ,,Ilukirjandusteoste lugemine ja analiiiis toetab
maailmapildi kujunemist, ajaloosiindmuste ja arengu mdistmist ning iihiskonnaelus ja
inimsuhetes orienteerumist® (GROK, lisa 1: 4). Ldimingus ajalooga saavad kursuse
puhul aktuaalseks kursuse thiskondlik-poliitilised teemad (nt ,,Sotsialismiajastu
kirjandus®, ,,okupatsioon ja kiiiditamine®, ,metsavendlus (GROK, lisa 1: 35), mis
haakuvad eriti just ajaloodpetuse V kursusega (,,Léhiajalugu II — Eesti ja maailm 20.
sajandi teisel poolel”). Tsiikli ,,Kirjandus ja iihiskond* késitlemine aitab kaasa ka
ajaloodpetuse dppe-eesmirgi saavutamisele (Opilane ,,mdistab ning tunnustab inimeste,
vaadete ja olukordade erinevusi (GROK, lisa 5: 7)) ning dpitulemuseni joudmisele
(Iopetaja ,,suudab rekonstrueerida minevikus elanud inimeste elu, vaadeldes maailma
nende pilgu lidbi ning arvestades ajastu eripira“ (GROK, lisa 5: 9). Kuna
ilukirjandusliku teose mitmetasandilise olemuse iiks kiht voimaldab seda vaadelda ka
kui teatud aegruumilise olustiku dokumenti, annab selle lugemine vdimaluse analiiiisida
Hkriitiliselt ajalooteavet sisaldavat infot“, hinnata ,allikate usaldusvéirsust® ning
kasutada ,,erinevaid teabeallikaid eesmérgipdraselt* (GROK, lisa 5: 7). Kuid ka autorite
elulugudega tutvumine, mis on vaadeldava kursuse iiks teemasid, voimaldab kaasata n-6
suure ajaloo konteksti, sobitades {iht teise solmpunktide timber, voi vastupidi, avardada
kanoniseeritud lugu isiklikemate versioonidega. Sotsiaalpddevus holmab muu hulgas ka
opilase suutlikkust ,,mdista inimiihiskonna ajaloos ja niiiidisajal toimuvate tihiskondlike
muutuste pohjuseid ja tagajargi®, ,,luua tulevikustsenaariume ja -visioone®, ,,tunda ning
austada inimdigusi ja demokraatiat (GROK 2011, lisa 5: 1). Neidki teemasid
vOimaldab vaadeldav kursus késitleda.

Vastavat kursust saab aga siduda ka kunstiainetega: niiteks aitavad mone (nt
sotsialistliku) ajajargu kunstiteosed illustreerida ka selle kaasaegset kirjandusvoolu
(sotsialistlikku realismi).

Esseistika temaatika voimaldab kursust 16imida valikoppeaine filosoofiaga, mille
puhul on essee kirjutamine samuti iiks Oppesisu element (GROK, lisa 11: 4).

Uurimistdo kirjutamine kujuneks aga palju lihtsamaks, kui koolis oleks voimalus ldbida
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valikdppeaine uurimistod alustest.

Uurimist60 kirjutamine voOi teksti analiilisimine selle ajaloolis-iihiskondlikust
kontekstist, sh ideoloogiast ldhtuvalt, seob kursuse ka ldbivate teemadega, tipsemalt
,»Teabekeskkonnaga™. Selle puhul tuleb otsida eri allikatest (ka internetist)
informatsiooni, seda Kriitiliselt hinnata ning kasutada teavet tekstiloomes. Tekstide
tthiskondlikult positsioonilt hindamine seob kursust tihedalt ka teemaga ,,Vaartused ja
kolblus ning kultuuriline identiteet, nditeks n-6 vastupanu kirjanike toid lugedes ja eri
riigivormide olemusi analiilisides. Vaadeldav kursus vdimaldab tegeleda ka teemaga
»Kodanikualgatus ja ettevotlikkus®™, sest tsiikli eripdrast johtuvalt suunatakse Opilast
mirkama tihiskondlikke probleeme. Ilukirjanduse lugemine voib aga pakkuda dpilasele
motteainet lahenduste leidmiseks.

Kuna iildpadevused on sedavord avara sisuga, vdimaldab vaadeldav Kkursus
arendada neid koiki, v.a. ehk matemaatika-, loodusteaduste- ja tehnoloogiaalane
padevust. (Kuigi ka seda saaks kursusega siduda: nditeks tiraazide statistikat
puudutavate teemade voi uut digitaalset Kirjastamistehnikat késitlevate tekstidega.)
Kultuuri- ja véartuspiadevuse areng toimub ilukirjanduse lugemisel ja analiiiisimisel nii
voi teisiti. Kodaniku- ja sotsiaalne padevus puutub kursusse samuti selgelt, sest selles
kisitletakse tihiskonnaga (ka erinevate riigivormidega) seotud teemasid ja kirjandust.
Enesemédratluspddevusega tegeldakse kursuse kéigus sedavord, kuivord Opilane
suhestab tsiikli kdigus ,,oma ja kirjandusteose véirtuste maailma, pdohjendab
omakirjanduslikke eelistusi“ nagu nieb ette kirjandusdpetuse iiks dpitulemus (GROK
2011, lisa 1: 14). Opipidevust annab kursusega seostada erinevate Opitegevustega:
teoste analiiiisioskuse harjutamise, funktsionaalse ja kriitilise kirjaoskuse arendamisega,
essee, arvustuse vOi pisiuurimuse kirjutamisega, mis koik on tsiikli ,,Kirjandus ja
ithiskond*“ Opitegevustena vélja toodud. Samuti tutvutakse kursuse kéigus
kirjandusteaduse ja arvustuse mdistetega, mis vOib pakkuda Jpilastele huvi
karjadrivaliku seisukohast. Suhtluspiddevus areneb kursuse kdigus sedamdodda, kuidas
tegeletakse grupitdd, suulise arutlemise, viitluse vms meetoditega. Uks kirjanduse
ildine Opitulemus ndeb samuti ette oma lugemiskogemuste jagamist, mida saab samuti
vaadeldava kursuse raames rakendada (GROK 2011, lisa 1: 16). Ettevotlikkuspidevus
areneb terviklike teoste lugemisel (kdesoleva kursuse raames on neid vahemalt neli) ja
nende kohta koostatud tilesannete lahendamisel. Selleks, et tilesanded saaksid tehtud, on

vaja planeerida oma aega ning suuta lugeda digeks ajaks teos 14dbi. Niisamuti aitaks
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sellele kaasa uurimistod tegemine. Digipddevus areneb sedavord, kuivord kaasatakse
Oppeprotsessi nutiseadmeid, sh veebis leiduvaid materjale ning eeldatakse &pilastelt
arvutis vormistatult toid.

Loplikud valikud oppetsiikli kujundamisel on konkreetset situatsiooni ja Opilaste
huve arvestades Opetaja langetada. Need sdltuvad klassi voimekusest ja dppeprotsessi
tervikust. Kui kohustuslike kursuste kdigus ei jouta késitelda teemasid, mis vaadeldava
kursusega kattuvad, annab tsiikkel ,,Kirjandus ja iihiskond* vdimaluse see puudujidk
tasa teha. Kui aga neid teemasid on juba minevikus kiillaldaselt késitletud, voimaldab
valikkursus tuua vilja kirjanduse ja ithiskonna niiansseeritumad suhted.

Kuna kursus ,,Kirjandus ja ithiskond* pakub késitlemiseks véga laia teemaringi, tuleb
reaalses Oppeolukorras seda millegi alusel piirata. Kaesoleva t66 raames olen 1dhtunud
ndidisdppeelemendi temaatika valikus eeldusest, et see arendaks mitmeid padevusi ning
ilmestaks kirjanduse ja iihiskonna suhete temaatikat eksplitseeritult ja mitmekesiselt.
Uhe sellise voimaluse pakub totalitarismitemaatika. Kuigi totalitarism on vaid iiks
tihiskondliku vormi tiiiip, toob see esile kirjanduse-iihiskonna ning inimese-ithiskonna
omavahelised suhted teravdatud kujul. Pealegi tuleb demokraatlike pdhimotete
alalhoidmiseks ja véartustamiseks tunda neid aspekte, mis seda ohustavad ning milles

need viljenduvad.

2.2. Totalitarismitemaatika niidisoppevara sisulise alusena
Pohjus, miks luua ndidisdppevara totalitarismi teemal, hakkas kooruma juba peatiikis
1.2. toodud seostest kirjanduse ja kriitilise kirjaoskuse arengu vahel. Kiriitiline
kirjaoskus aitab Gpilasel saada paremini hakkama sotsiaalses elus, kuid mojutab ka
teatud iihiskondlikke suundumusi, nagu demokraatia alahoidmine (vt Ik 13). Kui enam
ei osataks kahtluse alla seada iseenesestmoistetavana esitatud véiteid voi tegusid, voib
demokraatia kujuneda oma ndiliselt positiivse maski taga sisuliselt aina totalitaarsemaks
(Wolin 2003: 13-15). Niisamuti osutub totalitarismitemaatika kasulikuks ldhtekohaks
konkreetselt kédesoleva kursuse kisitlemisel. Kuigi totalitarism niitlikustab kiill vaid
teatud kirjanduse-iihiskonna vahelist suhtevormi — Kirjanduse allutatud seisundit ja selle
vastupanukatseid —, vdimaldab see lihemal vaatlusel haarata mitmeid GROK-is
véljatoodud Oppe-eesmirke ja Oppesisulisi teemasid. Neil pohjustel olengi valinud

naidisoppeelemendi keskmeks totalitarismitemaatika.
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Et dppevara koostamiseks oleks voimalikult laiapdhjaline alus, arutlen alljargnevalt
lahemalt, mida pean totalitarismi mdiste all silmas, millised on selle seosed
kirjandusega ning kuidas need teemad haakuvad kursuse ,,Kirjandus ja tihiskond* all

viljapakututega.

2.2.1. Totalitarismi kisitused
Maiste ,,totalitarism* tekkis sotsiaalpoliitilises kontekstis, kui Mussolinit pooldav itaalia
kirjanik Giovanni Gentile kirjeldas sellega kohalikku riigikorda. Esialgu positiivse
tdhendusvarjundiga sona muutus aga kiiresti negatiivseks, kui sellega hakati tdhistama
Stalini ja Hitleri reziime (Killingsworth 2011: 31). Traditsiooniliselt Kirjeldatakse
mdiste sotsiaalpoliitilist olemust ehk totalitaarset diktatuuri C. J. Friedrichi ja Z. K.
Brzezinski eeskujul kuue tunnusjoonega. Nendeks on:

1) ametlik ja ainuline ideoloogia, mis hdlmab koiki iihiskondlikke valdkondi ning

mida juurutatakse lihtsustava ja manipuleeriva propaganda kaudu;

2) eliidi juhitud massipartei, mis on riigis iihtlasi ainuke eksisteeriv poliitiline
tthendus ning mis ise soltub diktaatorist;

3) terroristlik politseikontroll, mis kasutab tehnoloogia viimaseid leiutisi, mille
eesmirgiks on hoolitseda, et rahva hulgas valitseks ,,positiivne alistuvus reziimi
ideoloogiale* (Hagopian 1993: 167);

4) tdielik tsensuur massiteabevahendite (press, tele- ja raadiosaated, avalikud
sonavotud, igat liiki kunstiteosed jne);

5) relvamonopol;

6) tsentraalselt kontrollitud majandus, mida saavutatakse eraomanduse kaotamisega.
(Hagopian 1993: 162-169)

Kuid totalitarismi sotsiaalpoliitilisest késitusest kasvab Hannah Arendti teosega
,,Origins of Totalitarianism* vilja filosoofilisem kontseptsioon, mis uurib seda, millistes
suhetes on totalitaarses reziimis alluv ja allutaja (Killingsworth 2011: 34-35).
Filosoofilisemas suunas on moistet ka edasi arendatud (vt nt Havel 1986; Todorov
2003; Todorov 2011; Lévinas 2004). Torkab silma totalitarismiteoreetikute elulooline
kogemuslik impulss: seda teemat piitiavad ikka ja jélle késitleda just need, kes sellega
isiklikus elus kokku puutunud. Seega ilmub ka rohkem kaisitlusi totalitarismi
kogemuslikust kiiljest: sellest, mida inimene selles siisteemis elades kogeb ja kuidas see

mojub. Kogemuste kirjeldused tdusevad esile just siis, kui teoreetikud korvutavad
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valitsevat ideoloogiat reaalse igapdevaeluga. Seda intiimsemat ja kogemuslikku
totalitarismikésitlust voib kutsuda tinglikult néhtuse eksistentsiaalseks olemuseks. Kui
motestada totalitarismi ja kirjanduse suhteid, on selge, et sotsiaalpoliitilistest tahkudest
kohtabki tekstides enam just seda viimast — totalitarismi eksistentsiaalset kujutamist.

Milles seisneb totalitarismi eksistentsiaalse avaldumine? Uks kesksemaid
tdhelepanekuid, mida inimeste psiihholoogilise konstitutsiooni kirjeldamisel tehakse, on
ideoloogia ja reaalsuse vastuoludest johtuvad vaimsed pingeid (Todorov 2011: 29).
Tostatatakse ka moraali kiisimus: kas inimesed ldhevad neile vastumeelsete ja
ebaeetiliste méngureeglitega kaasa voi piitiavad sellest kdrvale hoida. Esimesel juhul on
tegu Karjerismiga, mis vdib viia Onnestumise korral privilegeeritud positsioonini.
(Applebaum 2013: 446). Teise gruppi kuuluvad aga need, kes ei soovi votta riske ja
jdavad hirmutatute ja rohututena tagaplaanile. Inimvéirse elu otsingud, mis viimase
grupi litkmeid motiveerib, juhib aga varem voi hiljem ka poliitilisse sfaéri, kuna
apoliitiline elu on totalitaarses riigis voimatu: ka NL-is elati nii, et argiste probleemide
lahendamine noudis koostood reziimi taga seisva ideoloogiaga. Mdlemal juhul
sunnitakse inimesi kahepalgeliseks eluks. Oli mdistagi ka neid, kes tootasid teadlikult
reziimi 0dnestamise nimel. Neid — rohkem kui teisi — dhvardas riigi julgeolekuteenistus
(Todorov 2011: 34-35; Havel 1986: 38, 45).

Kui parast Stalini surma I3petati fliiisilised massihédvitused, suleti vangilaagreid,
rakendusid t60sse n-0 biirokraatlikud karistusvahendid. (Todorov 2003: 43) Véclav
Havel nimetab (1986: 7) biirokraatlikku ahistamist ,eksistentsiaalse rohumise
siisteemiks. Koost6od vOimuga Ohutati viljapressimise meetoditega: végivallaga
dhvardamine; palga, tookoha, kodu kaotamine; hariduse vdOi reisimise Oigusest
ilmajétmine. Uhtlasi olid niiiid ohvrid individuaalsed inimesed, mitte enam terved
rahvusgrupid. (Todorov 2003: 43) Seetottu kujutas julgeolekuteenistus alalist ohtu
endiselt koigile, kuna siisteem oli vdrvanud endale rohkesti informaatoreid.
Pealtkuulamise hirmus tekkis kartus véljendada oma mdtteid avalikult, aga tihti ka
privaatses seltskonnas.

Hirmu peetakse peamiseks pohjuseks, miks totalitaarse riigi elanikkond ei hakanud
vastu valitsusele, kédis endiselt tseremoniaalsetel marssidel, jagas ideoloogilisi
loosungeid, millesse tegelikult ei usutud. Haveli jargi eksisteerib totalitaarses riigis hirm
stigavamas, eetilises tdhenduses. Seda ei ole ndha: kodanikel on rahulolev ja

enesekindel ilme. Ometi teadvustatakse rohkemal vOi vdhemal maédral, et elatakse
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»kestvas ja koikjalviibivas ohus“ (Havel 1986: 5-6) Sellest hirmutundes kujuneb
eksistentsiaalne surve, millega harjutakse ning millest kujuneb seetdttu igapdevaelu
parisosa. (Havel 1986: 6)

Teoreetikud toovad vilja ka selle, et totalitaarses riigis kdib voimul joud iile
privaatsetest suhetest (Todorov 2011: 35, 36). Hirmul ja meeleheitel on omadus tdsta ka
inimese kaastundeldve, mis muudab inimesed teiste kannatuste ja iildise {ihiskondliku
heaolu saavutamise suhtes likskdiksemaks. (Todorov 2011: 35, Havel 1986: 10) Mitoszi
jargi (1999: 193) soosib ,alasti hirm“ ametlikult ette ndhtud mudelkaitumise ja
stereotiilipide omaksvottu.

Kui kapitalistlikule siisteemile on heidetud ette selle tarbijalikku mentaliteeti, siis
teatud moel sarnaneb see ka totalitaarse siisteemi kirjeldustele. Nimelt arvab Todorov,
et ,.totalitaarsetes siisteemides on suhe asjadesse votnud selle koha, mis traditsioonilises
v0i eelmodernses tihiskonnas oleks kuulunud suhtumisele inimestesse* (Todorov 2003:
41). Ka elulugude uurimisel on tdheldatud, et ndukogude aja argielu puhul kirjeldatakse
tihti vaid to6elu, milles kerkib véirtusena esile see, kui vilunult osatakse mingeid
kollektiivseid ressursse (nt ehitusmaterjale) isiklikuks tarbeks dra kasutada (Jdesalu,
Kdresaar 2011: 72, 77). Uhelt poolt tuleneb see suundumus inimeste siirast murest selle
tile, kuidas materiaalsete tarbekaupade defitsiidis inimvéirselt elada; teisalt peetakse
seda voimu teadlikuks strateegiaks: nii kaua kui inimesed ndevad vaeva materiaalsete
asjade hankimisega, ei teki {ihiskonnas ka mingit iilejadnud energiat, mis pohjustaks
labimdeldud vastupanu. (Havel 1986: 3, 11-12)

Ideoloogia abil juurutatakse inimestesse n-6 ,,meie“-tunnet: see peaks siivendama
teistsugusevastast  hoiakut.  Selline suundumus kasvab hirmu ja muude
mojutamisvahendite abil ka inimeste iseeneslikuks kéitumiseks. (Todorov 2003: 39)
Teisevastasus viljendub juba riigi koige korgemal tasandil: ainuvalitsev partei ei
voimalda iihegi teise erakonna, opositsiooni ega iseseisva poliitilise arvamuse
olemasolu. Selles seisnebki Arendti jargi totalitaarse riigi ,.,totaalsus“. (Arendt 1973:
419).

Alustanud ideoloogia ja reaalsuse vastuoludest, tuleks puudutada veel ka iiht olulist
teemat, milles selline vastuolu viljendub ning mis on oluline ka kirjanduse seisukohalt —
konflikt keele ja motlemise vahel. Keele toimimine totalitaarses keskkonnas on
teistsugune kui vabamas iihiskonnas. Oigupoolest on keele funktsioneerimise suhtes

oldud viga pessimistlikud: nt vdidab Emmanuel Lévinas, et Hru$tSovi sonade ja tegude
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vastuolu viitab keele tiihisele kaalule, selle osutusjouetusele. Selline keele
diskrediteerimine ei vdimalda enam sonu uskuda ega neid kasutada (Lévinas 2004:
230). Ometi inimesed siiski kommunikeeruvad ning kasutavad selleks ka verbaalseid
vahendeid. Nii on leitud, et keele semantiline mudel on hakanud oma tdhendust
kaotama ning selle asemel joustub selle pragmaatiline mudel. Teisiti 6elduna,
totalitaarses reziimis, nt hilisotsialistlikus NL-is ei madngi enam rolli niivord lause sona-
sonaline tdhendus, mis koosnebki tihti vaid varem valmis kirjutatud ideoloogilistest
vormelitest, vaid selle kasutuskontekst. (Yurchak 2003: 485-486). Seda illustreerib
Haveli kuulus puu- ja juurviljapoe ndide, milles aknale kinnitatud silt sonadega
,,Koikide maade toolised, tihinege!* tihendab Haveli jargi hoopis: ,,Mina, aedviljamiiiija
XY, elan siin ja tean, mida tegema pean. Ma kiitun ootusparaselt. Minule saab kindel
olla ja mind ei saa seega milleski siilidistada. Ma olen kuulekas ja seepdrast on mul
Oigus, et mind rahule jietaks.“ (Havel 1986: 42)

Selline tdhendusnihe ei ole aga paljude teoreetikute jargi mingi loomulik ja
orgaaniline protsess, vaid pdhjustab kahepalgelisust ja alandustunnet. See sarnaneb
pealesunnitud paraadkiitumisele, mis on suretanud inimvéarikuse. Ideoloogiliste (ka
keeleliste) ndudmiste tditmine jdtab jdlje iihiskondlikku teadvusse ja inimeste
emotsionaalsesse maéllu. On arvatud ka, et mida kauem selline enesepettus ja
voorandumine kestab, seda pikemalt seda méletatakse. (Havel 1986: 31).

Peale ideoloogilise surve, figureerib ka teistmoodi piirang: osadele referentidele on
avalikkuses keelatud osutada. Et aga vastavad probleemid / nidhtused tegelikult
eksisteerisid, tuleb neile viitamiseks leida keelde (sh tsensuuri) iilekavaldav osutusviis.
Seetdttu kujuneb looming, keele poeetilised vahendid ja vabadused itheks meediumiks,
mis eneseviljendust voimaldab. Poeetiliste vahendite kasutamine kujuneb sellises
tthiskonnas ainuvdimalikuks, samal ajal kui tsensuurivabas iihiskonnas on nende
pruukimine loomingus vaid iiks valikuvdimalus. Sellest tulenevalt areneb sellises

stisteemis vihjeline ehk n-6 ridadevahelise kirjutamise stiil.

2.2.2. Totalitarismi ja kirjanduse suhted
Totalitarismi ja kirjanduse suhteid v3ib vaadelda mitmeti. Allolev joonis (vt joonis 1)

on vaid iiks vdimalikke lahendusi.’

7 Skeemi ldhema vaatluse jooksul selguvad selle mitmed puudused. See figureeribki vaid {ildiste
joujoonte illustreerimiseks, mitte aga mingi fundamentaalse normatiivina, kuidas mingeid teoseid
madratlema peaks.
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(A) Kirjanduse ja
totalitarismi suhted

(B1) Totalitaarses (B2)vabas
keskkonnas loodud
keskkonnas loodud totalitarismi
teosed otalitarismi-
teemalised teosed
(C1) Sotsalistliku ‘ (C2) Ideoloogiast (C3) Isiklikust (C4) Vilisest
realismi vaimus hélbivad voi sellele elukogemusest : vaatlusest siindinud
kirjutatud teosed ‘ vastanduvad teosed stindinud teosed teosed

Joonis 1. Totalitarismi ja kirjanduse suhted ilukirjanduslike teoste jaotuse pohjal

Esmase jaotuse saab teha tekstide ilmumiskonteksti silmas pidades. Nii tuleks
eritleda, kas teos on kirjutatud totalitaarses keskkonnas (joonisel mirgitud B1) voi
vabas iihiskonnas, kus vaadeldav ndhtus figureerib teose mimeetilisel tasandil, nt
tegevustiku aegruumina (B2). Selline eristus on vajalik mitmel pdhjusel: peamine neist
puudutab aga seda, et totalitaarses keskkonnas loodud kirjandus on vorreldes vabas
ithiskonnas loodud teostega angazeeritud; selle kirjutamistingimused erinevad
mérgatavalt.8 Kusjuures ndukogude tsensuuri puhul on mérgitud, et selle kdige teravam
tdhelepanu polnud koondunud vilisriikidest voi ajaloost kdnelevale teabele, vaid eeskétt
infole, millega viljendati midagi ,,ndukogude siisteemi enda kohta* (Lotman, Piret
1991: 113). Nii kontrolliti erilise rangusega just seda, et siisteemi kaasaega ei saaks
adekvaatselt kirjeldada (Lotman, Piret 1991: 114). Seega vodib aimata, et kui
totalitaarses keskkonnas soovitakse kirjutada midagi kriitilist oma kaasaja kohta, peab
seda tegema erilise ettevaatusega, vastasel korral ei paidse tekst (sellisel kujul) triikki.

Mbistagi harjutab selline kaalutletud sonastusega kirjutiste lugemine tédhelepanelikkust

8 Teine pdhimdtteline eristus seisneb muidugi ka selles, millisel tasandil totalitarismi ja kirjanduse
seos tekib. Vabas iihiskonnas kirjutatud teose seos totalitarismiga avaldub esmalt mimeetilisel tasandil, nt
tegevuse aegruumina. (Vilistatud pole seegi, et taoline seos tekib ka poeetilisel tasandil: seda toestas ka
minu magistritdd romaanide ,,Ajaloo ilu® ja ,,Siidameloom* kohta (vt Sapunjan 2014)). Totalitaarses
ithiskonnas loodud teoses seisneb seos mdistagi keskkonna (konteksti) tasandil, kuid see ilmneb tavaliselt
ka (ideoloogilises, poeetilises vims) keelekasutuses; sotsialistliku realismi puhul ka esteetikas iildiselt;
mdningal juhul ka temaatiliselt: nt kui teose sisus tehakse kaasaja iihiskonna kohta kriitilisi osutusi.
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ja kriitilist lugemisoskust, samuti vajadust harjutada teksti mdistmiseks kaasavat abi (nt
ajalookdsitluste) kasutamist.

Totalitaarses keskkonnas loodud teoste edasiseks aluseks vaib votta tekstides esineva
ideoloogilisuse skaala. Selle tingliku skaala iihes otsas paikneb ideoloogia toetamine
(C1) ja teisel poolel sellest halbimine voi sellele vastandumine (C2). Skaala iiks poolus
kuuluks ndukogude kontekstis kunstivoolule, meetodile, kontseptsioonile, mida
kutsutakse sotsialistlikuks realismiks (C1). Poststalinistlikul ehk hilissotsialistlikul ajal
hakkas aga aina enam kerkima esile teoseid, mis kiill toimisid teatud reeglite, sh
tsensuuri piirangutes, kuid millele on jiaetud rohkem loomingulist vabadust (C2). Nii
padses triikkki ka selliseid teosed, milles vois leiduda kaasaja iihiskonna kohta Kriitilisi
osutusi. Maistagi ei pruukinud olla selles kriitilisuses otse mingit vdimuvastasuse
taotlust — tildjoontes polnudki véimule meelepirane ja sellele vastandumine nii must-
valged nagu voiks siisteemist véljaspool elades arvata (Yurchak 2003: 504) —, kuid
kirjandusliku teksti ja ametliku ideoloogia pinnal need vastuolud siiski tekivad. Siia alla
kuuluvad ka riskantsemad ja otsesemalt voOimuvastased ettevotmised hagu
omakirjastuslike tekstide véljaandmine ja levitamine. Samizdat Venemaal oli aga
naiteks palju teadlikumalt poliitilisema loomusega kui omakirjastus ENSV-s (Unt 2005:
7, 49) — ometi oli see tegu ise juba palju otsesem allumatuse méark ning sellega seotud
inimesi ka karistati (nt almanahhi ,Jumala tuul“ tegevusega seotud inimeste
iilekuulamine (Ilmet, Paal 1989)).

Totalitarismi kujutavad teemad, mida vOib hilissotsialismi ajal nendest, osalt
vabamates tingimustes loodud teostest (C2) leida, langevad kokku teoreetikute
tahelepanekutega totalitarismi (peamiselt) eksistentsiaalse avaldumise kohta. Nii
teoreetikud kui ka kirjanikud kujutavad reziimi eeskdtt inimese tasandilt —
subjektiivselt, ~ kogemuslikult  pinnalt -,  tehes seda  esimesel  juhul
kontseptualiseeritumalt, teisel puhul poeetilis-emotsionaalsemalt. Kui votta kokku
eelmises alapeatiikis véljatoodud totalitarismi sotsiaalajaloolise ja eksistentsiaalse
avaldumisega seotud teemad, siis voib delda, et totalitarismi Kriitiliselt kujutavad teosed
(C1) kajastavad enamasti (1) terroristlikust politseikontrollist tingitud tagajérgi, s.o.
inimeste fiitisilisi ja vaimseid piinu; (2) ideoloogia ja reaalsuse vastuoludest johtuvaid
psiihholoogilised pingeid ning / vdi (3) keele ja eneseviljenduse piirangutest tulenevaid
probleeme.

Selliseid probleeme kohtab ka totalitarismi ja kirjanduse suhete teise laiema jaotise
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alla kuuluvates teostes (B2) — totalitarismiteemalises kirjanduses, mis on loodud vabas
ithiskonnas. Siin saab omakorda eristada reziimi ise kogenud kirjanike loodud tekste
(C3) neist, mille autoril on ainult n-6 viline vaatepunkt (C4).° Seegi eristus on mdttekas
kahel pohjusel: esiteks voib eeldada, et esimese juhtumi puhul (C3) touseb esile milu
temaatika. Jutustajad, kes on siin tihti autori kdepikendused, loovad totalitaarset
aegruumi, ent vaevlevad ise veel traumaatiliste siindmuste mailestuste kammitsas.
Otsitakse sOnu, mis annaksid adekvaatselt edasi kogetud tundmusi; kirjeldatud
stindmusi piiiitakse anda edasi distantsilt, objektiivselt, kuid see osutub tugeva isikliku
emotsiooni tottu moistagi luhtuma méaaratud kavatsuseks. llukirjandus voimaldab autoril
end vaevava probleemiga tegeleda, seda motestada ja enda jaoks selgitada. Niisiis
leidub ka siia gruppi kuuluvates teostes endiselt omaaegset vihjelist poeetikat (Sapunjan
2014: 100). Totalitarismi kujutamine voib seega laieneda mimeetiliselt tasandilt ka
teose poeetilisse sfadri. Selles grupis voib omakorda eristada tekste, mis vahendavad
ohvrite kogemusi, neist, mis motestavad siili temaatikat ning avavad n-6 allutajate voi
karjeristide perspektiivi.

Voib eeldada, et viljaspoolse vaatlusega teosed (C4) kisitlevad kdiki eespool
véljatoodud totalitarismiga seotud teemasid lihtsakoelisemas sonastuses. Kuna siin ei
maéangi rolli isiklik mélu ega traumaatiline kogemus, esitatakse totalitaarset aegruumi
ehk ka suurema objektiivsuse taotlusega. See tdhendab {ihtlasi, et selles ei piiiita
taasluua vihjelise keele keskkonda — poeetilised vahendid teenivad oma tavapérast
eemirki ega vahenda vilisest survest ega sisemisest pingest tingitud peidetud todesid.
Nii voib niida sellise kirjanduse lugemine kdige holpsam: eriti neile, kel endal puudub
totalitaarses reziimis elamise kogemus ning kes seega vastavat ,kirjanduslikku koodi*
vaid ,,kunstlikult loodud tingimustes* mdista voiksid (Krull 1996: 36). Mdistagi valitseb
siin oht kasutada totalitarismiga seonduvaid teemasid vaid nditeks narratiivi pinevuse
tostmiseks; samuti puudub neis subjektiivsem vaade, mida esineb otsestest isiklikust
kogemusest stindinud teostes.

Samas voib selles jaotises kerkida esile teoseid, mis pakuvad totalitarismile avarama

% Paljude teoste puhul on need kategooriad liiga jiigad: nt puuduvad pagulaskirjanikel, kes Eestist
1944. aastal lahkusid, kiill totalitaarses reziimis elamise kogemus, kuid neil on sellega véga isiklikke
kokkupuuteid, ning selle siisteemi tekkimine mirkis otsustavat rolli nende eluteel. Kuid on ka
teistsuguseid nditeid: George Orwell on britina kirjutanud oma teose ,,1984“ kiill viliselt vaatepunktilt,
kuid oma eluteel puutus ta kokku paljude olukordadega, mis olid oma olemuselt totalitaarsed
(koloniaalvdim Birmas, voitlemine Hispaania kodusdjas). Ta on niisiis kogenud seda olukorda ka kiillalt
isiklikult — seda tdendab ka tema eriline tdhelepanu keelelisele kiiljele, mida esineb harilikult vaid isiklike
totalitarismikogemustega kirjanikel.
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vaate: inimesed voivad tunda end totalitaarses 10ksus ka sellises ithiskonnas, mis on (voi
viahemasti ndib) tildjoontes demokraatlik (Wolin 2003: 13-15). Nii osutab kirjandus
neile kaasacgsetele Tthiskondlikele tendentsidele, mis vodivad kujuneda ohuks
demokraatlikele vabadustele. Sel moel toimib kirjandus iihiskonna kriitilise reflekteerija

ja tasakaalustajana.

2.2.3 Totalitarismitemaatika haakuvus kursusega ,,Kirjandus ja iihiskond*
Nagu juba eespool mainitud, voimaldab totalitarismiteemalise kirjanduse lugemine
arendada kriitilist (ja mdistagi ka funktsionaalset) lugemisoskust: selles puudutatakse
pidevalt keele tinglikkust ja soltuvust vilisest keskkonnast. Niisamuti esineb tekstides
vihjelist poeetikat, mis ainult ei tematiseeri vastavat riigikorda ega demonstreeri
erinevaid kunstilisi viljendusvdimalusi, vaid need on rakendatud oluliste todede
vahendamise teenistusse. Taoline lugemismaneer — aeglane ja tihelepanelik — peaks
laienema ka tdnapéevaste tekstide késitlemisele.

Totalitarismitemaatika mimeetilisel tasandil (koos kdigi niianssidega, millele
eelnevas kahes alapeatiikis osutasin) annab lugejale iilevaate olukorrast vabaduseta
keskkonnas; reflekteerivad harjutused suunavad opilast motlema iseenese ithiskondliku
eksisteerimise lile ning kiisima seda konstitueerivate vabaduste ja piirangute jdrele. See
puudutab nii keelelist kui kogemuslikku tasandit: kas see, mida inimesele vabadusena
véidetakse, pariselt ka kehtib / on périselt ka vabadus voi hoopis varjatud piirang?
Viirtuste tasandil tdhendaks teema kasitlemine panustamist demokraatia
pohimotetesse; Opilast suunataks tegelema siidametunnistuse ja vastutustunde
kiisimustega. Seega  arendaks totalitarismi késitlemine teiste hulgas sotsiaalset,
kodaniku- ning enesemédratluspadevust. Totalitarismitemaatika suunab kiisima ka
kirjanduse ja kultuuri olulisuse kohta iihiskonnas, seega vdimaldab see tegeleda
kultuuri- ja viirtuspidevuse arendamisega. Uhtlasi ajendavad ilukirjanduses peituvad
varjatud sOonumid ja tsensuuritemaatika tekste eriti tdhelepanelikult lugema, millega
teadvustatakse ka ldhilugemise ja kriitilise lugemise vajalikkust. Sellega panustatakse
Opipadevuste arengusse. Lébivatest teemadest oleksid fookuses ,,Kodanikualgatus ja

ettevotlikkus® ning ,,Vairtused ja kolblus ning kultuuriline identiteet* *°

19 Olenevalt konkreetsetest dppevara iilesannetest, toetab ka totalitarismitemaatika naiteks grupitéode vai
tihisettekannete puhul suhtluspadevust; slaidiesitluse ettevalmistamine arendaks aga tehnoloogiaalast
padevust jne. Selles ei ole kiill temaatikat silmas pidades midagi spetsiifilist, kuid see niitab, et
totalitarismitemaatika ei piira arendatavate padevuste valikut.
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Konkreetsemalt tdhendaks totalitarismi késitlemine kursuse taustal selle esimese
Oppe- ja kasvatuseesmadrgi tditmist: késitleks see ju Kirjandusteoseid ,konkreetsemas
iihiskondlikus, sealhulgas poliitilises ja mottevoolulises kontekstis* (GROK, lisa 1: 34).
Oppetulemustest saaks tdita samuti enamiku. Kohandan siin GROK-is viljatoodud
dpitulemusi vastavalt plaanitavale dppeelemendile. Opilane 1) selgitaks , kirjanduse ja
ithiskonna omavahelisi suhteid, nimetades kirjandusteose siindi ja vastuvottu
mojutavaid tegureid; 2) méaraks ,,vihemalt kahe kursuses késitletud autori ja nende
teoste koha ajastus, rithmituses vOi rahvuskirjanduses®; 3) tooks ,loetud
teksti(katkendi)le tuginedes niiteid thiskonnaolude ja inimesekujutamise kohta®,
arutleks ,,selle teema ja probleemide ning eetiliste ja esteetiliste véartuste tile®; 4) loeks
»Kirjandus- ja kultuuriloolist esseistikat, kirjutaks kirjandusteose pdhjal essee®; 5) loeks
vihemalt kaks proosateost ja analiiiisiks neid (GROK, lisa 1: 35). Oppesisust tuleksid
kone alla paljud teemad. Siin pakutud Sppeelemendiga piitian neist puudutada koiki
alljargnevaid GROK-is nimetatud teemasid ** (GORK, lisa 1: 35): kirjanduse ja
tihiskonna omavahelised suhted; Kirjandus kui ihiskonna kajastaja ning peegeldaja;
Kirjandusteksti eripdra kui tihiskondlike olude peegeldus; kirjanduse sidumine autori
elulooga, selle asetamine iihiskondlik-poliitilistesse raamidesse; Kirjandusteose siindi
mojutavad tegurid; Kirjandusteos kui autori individuaalsuse ja maailmavaate,
koolkondliku v&i rithmitusliku kuuluvuse véljendaja; kirjandusteose koht ajastus,
rithmituses, traditsioonis ja rahvuskirjanduses; poliitika kirjanduse iseloomu ja teemade
madrajana; Kirjandus ideoloogia levitamise teenistuses; sotsialismiajastu kirjandus, nn
sotsialistlik realism; isikukultuslik kirjandus; autori positsioon iihiskonnas: voimule
vastandujad, voimu toetajad, vaikijad; keelatud autorid, tdrjutud autorid, dissidendid;
ideoloogiline tsensuur: keelatud raamatud ja késikirjad; keelatud teemad: rahvuslus,
okupatsioon ja kiitiditamine, metsavendlus; Kirjandusteoste varjatud sonumid; poliitilise
situatsiooni kujutamine ja selle moju inimesele; diistoopia; (Siiva)psiihholoogiline
kujutamislaad Kirjanduses; essee olemus; Kkirjandus- ja kultuurilooline essee;
Kkirjandusteose arvustus; teose sisu- ning keele- ja stiilikeskne arvustus; kirjandusteaduse
ja -kriitika mdiste ning uurimisobjekt;

Omapoolse lisandusena kaisitleksin totalitarismiteemalise Oppeelemendiga seotud

materjalides veel ka jargmisi teemasid: omakirjastus ja almanahhiluule, filosoofiline

11 Alljirgnevad teemad on vilja toodud ka 4. peatiikis (vt tabel 3), kus need on seotud vastavate
toolehtedega.
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essee, totalitarismi ja demokraatia alustalad, totalitarismi oht demokraatlikus
tihiskonnas; totalitaarne ideoloogia ja selle moju inimesele; totalitaarse riigi mdju
inimsuhetele; mélu, mineviku ja ajaloo véartus; demagoogia- ja manipulatsioonivétted;
infoallikad ja nende usaldusvéérsus; meediaeetika ja meediakriitika; kriitiline ja teadlik
lugemine; ldhilugemise olulisus; keeleline manipulatsioon; kriitilise mdtlemise olemus,
olulisus ja seos kirjandusega; tehnika moju suhtlemistavadele ja motlemisvdimele;
tehnika arengu eetilised aspektid; jdlgimisiihiskond: privaatsuse probleemid;
Ndoukogude Liidu 16puaastad; Kiilma sdja aegne poliitika; Ladne massikultuuri algus; .
Kuigi totalitarismitemaatika on vaid iiks teema, mida kursuse kdigus kaisitleda,
vdimaldab see katta paljud GROK-is viljatoodud teemad, eesmirgid ja dpitulemused
ning kaasata sinna ka omapoolseid lisandusi. Uhtlasi vdimaldab see panustada
tildistesse péadevustesse ja tuua fookusesse ldbivaid teemasid. Koostatud Sppevara

kéigus olen piitidnud katta koik tilaltoodud aspektid (vt ldhemalt 4. ptk).

2.3. Sisulised jareldused Kkursuse ,Kirjandus ja iihiskond* Kkisitlemiseks
totalitarismiteemalise 6ppevara niitel
Eelneva taustal tuleks tdlgendada niiiid neid Oppesisust ldahtuvaid rShuasetusi, mis
madravad omal implitsiitsel moel selle, kuidas oleks vaadeldavat kursust loomulik
kasitleda ning sellele vastavat dppevara luua.

Nagu peatiikis 2.1. selgsus, on kursus ,,Kirjandus ja iihiskond* tekstikeskne ning
selle dpitulemused on saavutatud siigava lugemisoskuse abil. Seetdttu nédib loomulik, et
pealkirjas korvu seatud néhtuseid (kirjandus ja iihiskond) esindab mingit laadi tekst'?.
Kui kunstilist teksti avatakse teist tiilipi (teisi ndhtusi esindava) teksti valgusel, toob see
ilmsiks ka nende vormilised ja sisulised erinevused ning omavahelised seosed. Tekstid
voivad olla eri zanrites, varieeruda meediumite ja modaalsuste™® poolest, puudutada teisi
Oppeaineid, parineda eri ajastutest ja ideoloogilistest ruumidest — peaasi, et need avaksid
mingit tahku kirjanduse ja {ihiskonna omavahelisest seostest. Pealegi tdidab selline

lahenemine nii 16imingulisuse kui ka {ild- vdi valdkonnapddevuste arendamise nduet.

12 Mbistan siin ,teksti* laiemas semiootilises tihenduses, s.t mitte ainult kirjasonalisena, vaid ka mis
tahes teises ,,mérgisiisteemis ehk keeles “vormistatud” tdhenduslikku tervikut“ (Veideman 2006: 73).

13 Modaalsuse all pean silmas selle psiihholoogilis-sotsioloogilist tihendust: see on tegelikkuse
peegelduse keerukus ja laad psiiihikas (Kidron 2008: 231); teisalt, sotsioloogilises plaanis hdlmab
tdhendab see ka kultuuriliselt kujunenud semiootilist materjali, mida tdhendusloomes kasutatakse (ingl k
modes of meaning-meaning). Pilt, kirjutis, muusika, Zest, kdne on mdned niited erinevate modaalsuste
kasutamisest millegi kujutamisel ja kommunikatsioonis osalemisel (Kress 2010: 79, 114).
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Omavahel 16imitakse mitmesugust teavet, vaatenurki, meediume, teksti eesmérke,
misldbi arendatakse eri alustekstidel pohinevat arutlus- ja tekstiloomisvoimet.

Vordlev analiitisimine voib olla intertekstuaalne, mille puhul on peamine on tekstide
omavaheline suhestumine, kui ka interdistsiplinaarne, mis tdhendab, et jilgitakse teksti
»liikumist tihest mérgisiisteemist teise* (Aunin 2003: 21). See tdhendab, et vordlemine,
mis on sisuliselt vaadeldavale kursusele omane, voimaldab kaasata késitlusse eri
meediumitest parinevaid tekste, sh ka neid, mis seovad omavahel mitmeid modaalsuseid
ehk multimodaalseid tekste. Selline mdte seisab soovitusena ka GROK-is, Kkus
kutsutakse iiles kasutama tundides ka audiovisuaalseid vahendeid (GROK, lisa 1: 6).
Internetis paiknevates arhiivides leidub salvestisi, mis vdiksid illustreerida arusaamist
minevikust; teisalt on multimodaalsus lahutamatu osa kaasaja {iihiskonnast, mille
tundma Oppimist vaadeldav kursus samuti toetab. Siia alla kuuluvad ka koomiksid,
maalid, videod, helisalvestised jne. Nende vastuvotmiseks ldheb Kirjalike tekstide
lugemisoskuse korval vaja ka teisi osaoskusi, mis tdhendab et tihelepanu tuleb poorata
ka teistele tdahendusviisidele.

Eri tiilipi ja modaalsusega tekste ei peaks aga korvutama lihtsalt vordlemise enese
pérast: seda on otstarbekas teha just siis, kui {iks aitab teist enda perspektiivilt avada,
rohutab lugemise v0i muu osaoskuse eripédra, teravdab tdhelepanu, to6tab uue teadmise
vO1 oskuse kujunemise nimel. Vordleva kirjandusuurimise pohikreedo jérgi tuleb hoida
oma tegevuse ,,pohitdhelepanu kirjandusel, hetkekski mitte unustada kirjanduse teadus-
tunnetuslikku eripdra teiste kunstialade ja distsipliinide kontekstis* (Aunin 2003: 22).
See distsipliinikeskne mote pole vddras ka GROK-ile, sest kirjandusdpetuse
Opitulemuste seas seondub peamine siiski ilukirjandusega. Suurem tekstide
olemuslikum variatiivsus on moeldud vaid senise nn traditsioonilise emakeeledpetuse
tdienduseks. (Alber jt 2010: 9).

Seega peitub kursuse ,,Kirjandus ja iihiskond* metoodiline eeldus juba pealkirjas:
Opilane tuleb muuta passiivsest lugejast aktiivseks. See juhtub sedamaid, kui teksti
labilugemise korval tuleb loetut pohjalikult mdista, et seda analiilisiks ja vOrdluseks
kasutada (Buehl 2002: 12). Nii nidib vaadeldava kursuse puhul loomulik toetuda
metoodikale, mis késitleks Opilast aktiivse teadmiste konstrueerijana, sest 1opliku
teadmise loob aktiivse (motte)tegevuse kaudu Opilane ise. Tekstide analiiiisi ja
vordlemist rakendav Opetus on seega iihendatav aktiivoppega, mis on soovituslik

lihtekoht ka dppekavas (GROK, lisa 1: 7) ja dppevarale esitatud nduete jargi (RT 2013,
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§ 2 loige 6).

Kuna dppesisu teemade kisitlemisjarjekorda ei fikseerita, voib 16imingu pShimotteid
silmas pidades késitleda teemasid diakroonilise asemel siinkroonselt, iiksteisega
seostades. Sel moel moodustuksid temaatiliselt seotud dppeelemendid, mille tsentris on
iiks avaram teema. Uhtlasi kannab teemat iiks vdi mitu terviklikku teost, mille kiilge
siduda viiksema mahuga tekste ja teisi teemasid, mis kuidagi keskmega haakuksid ja
aitaksid seotud probleeme esile tuua ning seatud eesmirke saavutada. Taolist
lahenemisviisi nimetatakse kontsentriliseks kirjandusdpetuseks (Org 2012a: 3).
Korvutavalt késitletavad teosed peaksid olema sel juhul seotud ,temaatiliselt,
kujunditehniliselt, mdistetepohiselt, stiililiselt, vormiliselt, zanriliselt, ajaliselt vdi muu
printsiibi alusel” (Org 2012a: 3). Nii siinnib dppimise kdigus orgaaniline tervik, kus teos
pole enam muust maailmast isoleeritud néhtus, vaid osa iihiskonnast, iihtaegu selle
kajastamine, sellele reageerimine ja selle piiride avardaja.

Kéesolevas to0s toetub véljapakutud Oppevara just iihele avarale kontseptuaalsele
dppelemendile, millel on omakorda oma Kitsamad alateemad. Oppelement on parajalt
mahukas, et selle tarvis saaks koostada Oppevara, mis kataks vdhemalt kolmandiku
Oppesisus nimetud teemadest, kuid ka piisavalt kitsas, et isegi selle tdielikul
rakendamisel, oleks vaja teisi dppeelemente selle kdrvale Oppevarasse valitud tekstid
peaksid dppeelemendist kui tervikust, seega totalitarismi spetsiifikast ja pedagoogilis-
metodoloogilistest kaalutlustest.

Kursuse ,,Kirjandus ja iihiskond* réhuasetustest torkab silma kirjanduse asetamine
avaramasse uhiskondlik-poliitilisse  konteksti. Hermeneutikast ldhtuvalt pole
interpreteerimine kunagi tihesuunaline: tdlgendus tdhendab iihe néhtuse avamist teise
kaudu, kusjuures kaasama peab ka interpreteerija enda. Totalitarismiteemaline
Ooppeelement voimaldab arendada kriitilist lugemisoskust ja enesemiiratlust kodanikuna
imbritsevas sotsiaalpoliitilises kontekstis. Kuna G&pitulemused on paljuski seotud
tekstide lugemise ja tdlgendamisega, tdhendab see, et ilukirjanduse interpreteerimiseks
vOiks appi votta mitmekesiseid tekste. Koigil neist peaks olema erinev seos
totalitarismitemaatikaga: need on loodud totalitaarses voi vabas keskkonnas, kujutades
teemat vaid mimeetilisel tasandil; need alluvad valitsevale ideoloogiale voi piitiab seda
kahtluse alla seada. Et ihiskonda kajastavad {ihtlasi vdga mitmesuguse
margissiisteemiga tekstid, nduab see lugemisoskuse arendamise korval ka teisi

osaoskusi ja teiste tahendusviiside motestamist. Sel moel tekste analiitisides ja vorreldes
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luuakse tervikliku Oppe-eesmérgiga situatsioon, mis nduab Oppijapoolset aktiivset
lahendamist. Nii on kursus ja konkreetne Oppeclement olemuslikult seotud ka

aktiivOoppega.
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3. KURSUSE ,,KIRJANDUS JA UHISKOND“ JA TOTALITARISMI-
TEEMALISE OPPEVARA PEDAGOOGILIS-METODOLOOGILINE TAUST

Riiklik oppekava ja mitmesugused didaktilised juhendid jagavad kiill nédpunditeid,
missuguseid pedagoogilisi ja metodoloogilisi lahendusi dppeprotsessi kdigus kasutada,
kuid 10puks taandub see siiski Opetaja enda otsusele. Et kédesoleva t60 raames
véljapakutud Gppevara ei arvesta konkreetsete dpilastega, ldhtun selle koostamisel neist
pedagoogilis-metodoloogilistest niianssidest, mis tulenevad kursuse ,Kirjandus ja
tthiskond* sisulistest rohuasetustest: lugemisoskuse arendamisest, multimodaalsusest

ning aktiivoppest.

3.1. Lugemisoskuse maiste
GROK-is kisitletakse lugemisoskust eesti keele oskuse osana, mis seisab kdrvu teiste
osaoskustega — kirjutamise, kuulamise ja konelemisega. Selle arendamiseks on vaja eri
valdkondade tekstide lugemist, nende sisu analiiisimist ja Kriitilist hindamist. Tekstide
raskusaste peaks arenema vastavalt lugemisoskuse arenemisele ning tekstide valikul
tuleb arvestada, et esindatud oleks seotud (kirjeldavad, jutustavad) ja sidumata tekstid
(tabelid, graafikud, loetelud jt). Lugemine annab soodsa vdimaluse laiendada sonavara
ning treenida niihasti triikitud kui ka elektroonilistes allikates vajalike tekstide ja teabe
otsimist. Lugemisoskuse arendamise peamise eesmirgina nihakse dpilaste kujundamine
kriitiliseks teabekasutajaks ja esteetilisi viidrtusi mdistvaks isiksuseks. (GROK, lisa 1:
5).

Nagu riiklikust oppekavastki ndhtub, ei ole lugemisoskus jaanud tdhistama selle sona
koige kitsamat tdhendust — ,,oskust dra tunda tihti ja sdnu, mis viib omakorda oskuseni
siduda sonu lauseteks, lauseid 1doikudeks ja 16ike pikemaks diskursuseks, mis esindab
erinevaid teemasid voi motteid (Buehl 2001: 11) —, vaid on arenenud samal viisil nagu
maailm, milles seda késitletakse. Lugemisoskuse tdhendusvélja on tdiendanud muu
hulgas ka elukestva dppimise kontseptsioon: seegi viitab asjaolule, et lugemisoskus pole
enam piiritletud kitsalt esmase lugema Oppimisega néditeks lasteaia- voi esimeste

kooliaastate viltel. (OECD 2013: 60) Selle asemel eristatakse niiiid erinevaid
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lugemisfunktsioone, mis kuuluvad vastava kirjaoskuse taseme koosseisu. Asjanimetatu
ehk lugemistehnika algelise taseme Oppimine kuulub formaalse ehk elementaarse
kirjaoskuse alla, tahistades inimese minimaalset lugemisoskust ja -kogemust, mis peaks
voimaldama tal lugeda lihtsat teksti (Pandis, Vernik-Tuubel 2005: 165). Ent
lugemisoskus téhistab niitidseks ka midagi avaramat, olles ,,arenev teadmis-, oskus- ja
strateegiapagas, mida inimesed kujundavad kogu oma elu viltel eri kontekstides ja
suhtluses (OCDE 2013: 60). Sellega on lugemine ka osa funktsionaalsest ehk
toimetuleku kirjaoskusest, mille valdamine peaks voimaldama inimesel elada
taisvaartuslikku elu, saades hakkama sotsiaalses keskkonnas. Formaalse ja
funktsionaalse kirjaoskuse korval on eritletud veel ka rekreatiivset ehk taastavat
kirjaoskust, mille iiheks osaks on lugemine enesearengu ning huvi ja lugemisnaudingu
saavutamiseks. Et saavutada funktsionaalset kirjaoskust, tuleb ldbida piisav kognitiivne
areng. Rekreatiivse kirjaoskuse saavutamiseks ldheb aga peale funktsionaalse
kirjaoskuse taseme vaja piisaval mddral motivatsiooni — mingit erilist kognitiivset
arenguerinevust nende tasemete vahel ei ole. (Pandis, Vernik-Tuubel 2005: 165-167)
Lugemisoskust selle uuemas tdhenduses on defineeritud mitmeti. Olulisemaid
muudatusi, mida selle arenguloos vdib nimetada, kdib ingliskeelse termini reading
comprehension ehk loetu mdistmise kasutuselevotmise kohta 20. sajandi esimesel
poolel. Alles siis sai mdistmisest eraldiseisev lugemisoskuse taseme niitaja.
(Mitteametlikult on loetu mdistmisega tegeldud muidugi nii kaua kui on eksisteerinud
koolid, tekstid, Opilased, kes neid loevad, ning dpetajad, kes soovivad Opilasi tekstidest
arusaamisel juhendada.) (Pearson 2009: 4) Sel mdistel on olnud seega pikk arengulugu
ning praegu defineeritakse seda jargmiselt: loetu mdistmine on ,,samaaegne tdhenduse
fikseerimise ja konstrueerimise protsess, mis toimub kirjaliku keelega interaktsioonis ja
seoses (Snow 2002: 11)*. Lugemisprotsessi on seega kaasatud lugeja, kes tegeleb
lugemisoskuse rakendamisega, tekst, mis on lugemise objekt, ning tegevus ise. Lugeja
kaasab lugemistegevusse oma voimed, teadmised ja kogemused; tekst on mis tahes
trilkisdnaline voi elektrooniline avaldus; tegevuse alla kuuluvad eesmérgid, teksti
tootlemise protsessid ning selle tulemused. Lugemine ise toimib laiemas
sotsiaalkultuurilises kontekstis, mis on interaktiivses suhtes koigi kolme komponendiga

(vt joonis 2). Kusjuures iga lugemisprotsessi kdigus toimub areng: nii mikrotasandi

! Ingliskeelsena on definitsioon jirgmine: ,,the process of simultancously extracting and constructing
meaning through interaction and involvement with written language* (Snow 2002: 11).
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muudatused (nt Opitakse tundma uut sdna) kui laiemas plaanis ka makrotasandi
muudatused, mis tdhistavad lugeja kiipsemist. Seetdttu on need kolm elementi
omavahelises diinaamilises suhtes. (Snow 2002: 11-15). Nonda koosneb
lugemisprotsess teksti sisu, stiili ja struktuuri analiiiisist ja sellele reageerimisest (Davies
1982: 4).

/
/| tekst | tegevus

Sotsiaalkultuuriline kontekst moistmine

Joonis 2. Loetu maoistmise tolgendusmudel (Snow 2002: 12; Pearson 2009: 14).

2012. aasta PISA uuringu lugemisoskuse definitsioon sarnaneb eespool tooduga,
kuid ingliskeelse terminina figureerib selle asemel moiste reading literacy, mis
tdhendab sOna-sOnalt ,Jugemise kirjaoskus®. Kohmakuse viltimise ja selgema
arusaamise nimel on seda hakatud tolkima lihtsalt ,kirjaoskuseks®. (Must jt 2001:
1432). Kuigi ka ,,loetu mdistmise* puhul oli oluline tegevuse faktor, mida mojutas muu
hulgas lugemiseks seatud eesmérk, siis uude moistesse kaasatakse niilid selgemalt
loetuga edasi tegelemine ehk selle kasutamine. Uus definitsioon kdlab jargmiselt:
»Lugemisoskus on Kkirjalikest tekstidest arusaamine, nende kasutamine, nende iile
reflekteerimine, osadus nendega, et saavutada oma eesmaérgid, arendada oma teadmisi ja
vdimekust ning osaleda iihiskonnaelus*“*> (OECD 2013: 61).

1> Originaalis on definitsioon jargmine: “Reading literacy is understanding, using, reflecting on and
engaging with written texts, in order to achieve one’s goals, develop one’s knowledge and potential, and
participate in society* (OECD 2013: 61).
OECD haridusuuringu PISA raamdokumentidega on ldhemalt tegelenud Helin Puksand. Ka tema on
tdlkinud vastavat definitsiooni ja teisi mdisteid, mida magistritdosse kaasan (vt Puksand 2014a). Arvestan
tdlkimisel ka Puksandi versioonidega. Monel keerulisemal juhul mérgin mdiste jarel ka selle ingliskeelse
nimetuse.
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Kui ,,arusaamine* on vaadeldavas definitsioonis kiillalt harjumuspdrane komponent,
siis ,.kasutamine* ecldab juba loetuga edasi tegelemist — funktsiooni ja rakendamist.
,Reflekteerimine* osutab aga lugemisoskuse interaktiivsusele, kuna lugejad toetuvad
teksti lugemisel oma kogemustele ja teadmistele. ,,Osadus® loetuga tdhistab
lugemisoskuse definitsioonis tosiasja, et peale arusaamise, reflekteerimise ja
kasutamise, inimene ka véirtustab teksti ja kasutab lugemist erinevatel eesmarkidel.
(Tosi, sel oli osa ka ,loetu mdistmise” kontseptsioonis: sellegi jargi pole lugemine
lihtsalt siintaksist ja sdnavarast arusaamine, vaid aktiivne suhestumine loetuga — selle
vadrtustamine vastavalt olulisusele, lugemise eesmérgile ja huvile (Davies 1982: 4.)
Osadusega lugeja mitte ainult ei hinda tekstide lugemise informatiivset kasu, vaid otsib
neist emotsionaalset vaartust. Siia alla kuulub lugemishuvi ja -nauding, kontrollitunne,
mis tekib vdimega loetut kognitiivselt holmamata, ja kaasatus, mida pakub lugemise
sotsiaalne dimensioon. (OECD 2013: 62) Lugemisosaduse saavutamine tdhendab
Opilase jaoks avanenud OpivOimalusi, ,,mis on vOrdne mitme aasta haridusega“
(Puksand 2014b: 16). ,,Kirjalik tekst hdlmab tekste, kus keelt on kasutatud graafilisel
kujul, olgu digitaalselt voi triikisOnaliselt. Kuid niisamuti kuuluvad siia alla
diagrammid, pildid, kaardid, tabelid, graafikud, koomiksid — peamine, et nendega
kaasneks kirjalik keel, kas voi pealkirjana.'® (OECD 2013: 61) Selle definitsiooni jirgi
holmab lugemisoskus kdiki kirjaoskuse liigitusi — nii elementaarset, funktsionaalset kui
ka rekreatiivset. Viimast esindab definitsioonis just lugemisosadus: lugemine selleks, et
arendada oma teadmisi-voimekust ning osaleda {ihiskonnaelus.

Lugemisoskuse alla kuulub seega eclementaarne sonade ja tdhtede dratundmine,
sonade tihenduse, grammatika, keeleliste ja tekstuaalsete tunnuste ja struktuuride
tundmine ning avaramate tekstivéliste teadmiste olemasolu. Lugemisoskuse mdistet on
tugevasti mdjutanud ka digitaalse meediumi teke, mis on sundinud lugejaid oma senist
lugemiskogemust tdiendama. (OCDE 2013: 61). Lugemisoskust 1dheb vaja ka paljudes
erinevates situatsioonides: nii olukorras, kus tekste kasutatakse teabe hankimiseks
(funktsionaalne voi piiratud tekstide kasutamine) kui ka teistsuguses situatsioonis, kus
tuleb teksti tdlgendada voi moista selles peituvat varjatud teavet (stigav ja kaugeleulatuv

teksti kasutamine) (Tire jt 2013: 68). Kuna lugemine hdlmab nii paljusid komponente,

16 Kirjaliku teksti“ mdiste jadb aga kiesolevas to6s liiga piiratuks, sest tinapieva noor puutub kokku
igasuguste tekstidega — ka nendega, kuhu pole midagi verbaalset lisatud. Seetdttu laiendan teksti ja
lugemisoskuse mdistet mitmikkirjaoskuse alapeatiikis.
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on protsess olemuselt keeruline: see tdhendab loetud teksti aktiivset tdhendusloomet
lugemise situatsiooni ja oma eelteadmiste valgusel. Seega on lugemine lahutamatult
seotud keerulisemate kognitiivsete protsessidega nagu moistmine, tdlgendamine,
analiilisimine, siinteesimine, uue teksti loomine.

Kuigi lugemisoskuse maédratlemine piirdub Kirjalike tekstidega, siis kas seda
kitsendust ei tuleks koolihariduses avardada? Puutub ju O&pilane kokku eri tiiiipi
tdhenduselementidest koosnevate tekstidega, meediumite hulk on viimaste

aastakiimnetega joudsalt laienenud. Missugust kirjaoskust need eeldavad?

3.2. Multimodaalsus, mitmik- ja kriitiline kirjaoskus
Lugemisoskus tegeleb kitsalt vaid Kirjalike tekstidega, vilistades auditiivsed ja
audiovisuaalsed (filmid, televisioonisaated, animatsioonid), milles Kirjalikku keelt ei
esine, niisama nagu sonadeta pildidki (OECD 2013: 61). Paraku tuleb tdnapdevases
maailmas, sh ka koolis, osata nende tekstidega tegeleda. Kuidas méaratleda neid tekste,
mis ei kuulu lugemisoskuse objektide hulka, kuigi nendega tuleb igapdevaselt
sellegipoolest tegeleda? Kuidas tuleks Oppeprotsessis aidata kaasa nende tekstide
tolgendusoskuse arengule?

Lugemisoskuse moistega tegelejad on tdheldanud, et tdnapédevast kirevat
tekstimaastikku arvestades niib inimeste kirjaoskamatus justkui eelduslik: selle pealt
1digatakse kasu, kui teksti tegelikku sOnumit ei moisteta. Avalikku arvamust
kujundatakse justkui varjamisi, 16imides tekstidesse psiihholoogilist moju avaldavaid
tegureid, mida vdimaldavad nditeks audiovisuaalsed vahendid. Et ndha sellistest
mitmetasandilistest tdhendustest 1dbi ning osata seega teksti tegelikku motet tabada,
laheb vaja avaramat ja kriitilisemat tekstimdistmisoskust. (Must jt 2001: 143) Sellist
olukorda aitab seletada tidhelepanek, et enam ei kuulu avaliku suhtluse keskmesse vaid
kirjalik keel. Sinna tungib aina enam mitme teise modaalsusega tekste, mis hdolmavad
keelelise tdhendusviisi korval ka niiteks visuaalset, auditiivset ja/voi zestilist. See
tdhendab {ihtlasi, et muusika voi visuaalne kunst on oma rolli muutnud: kunsti
esteetilise  kiilje korval tunnistatakse aina enam selle viljenduslikku ja
kommunikatiivset funktsiooni (Kress 2006b: 182-183). Niisiis on tarvilik kirjalike
tekstide lugemisoskuse korval harjutada tekstide tdlgendust, mida vahendavad teised

meediumid (nt auditiivsed verbaalsed tekstid) voi teised margisiisteemid (nt tekstid
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visuaalses kunstis). See eeldab teiste margisiisteemide tdlgendusoskust.

Et tekstid voivad pohineda erinevatel tdhendusviisidel on mérkinud &ra juba Juri
Lotman. Tema jargi voib tekst koosneda printsipiaalselt erinevatest keeltest, nditeks
sonast ja zestist itheskoos. Uhes tekstis eri keelte segunemisega seoses kerkib esile
,umberkodeerimise, ekvivalentsuse, vaatepunktide muutuste, {iihtses tekstitervikus
erinevate «hdilte» sobimise keeruline probleemistik (Lotman, Juri 1991: 274).
Jarelikult nduab taolise teksti mdistmine mitmekiilgsemaid teadmisi. Pedagoogika
haakub vaadeldavas kiisimuses ennekdike multimodaalsuse ja mitmikkirjaoskuse
teooriaga. Esimene neist selgitab mitmest modaalsusest koosneva teksti tdhendusloome
pohimotteid, teine oskust tegeleda mitmest modaalsusest koosnevate tekstidega (Cope,
Kalantzis 2006: 5-6). Uhtlasi haakuvad need n-6 uue dpetuse (New Learning) ideega,
mille eesmiirk on kaasajastada senist koolidpetust (vt Cope, Kalantzis 2009). Uks uue
Opetuse litkumise uuendusi on seotud sooviga avardada senist Kkitsalt keelelise
tadhendusviisiga tegelemist, poorates emakeeletundides tdhelepanu ka teistele
tdhendusviisidele. Nimelt kui seni on koolidpetuses tavaks eraldada koik erinevad
tdhendusviisid (visuaalne kujutus kunstidpetusele, kirjalik tekst emakeelele), siis niitid
pakub uus meedia loomuliku voimaluse mitut tdhendusviisi siinteesivaks kasitluseks.
(Cope, Kalantzis 2009: 203) Kuigi multimodaalseid tdhendusi leidub mujalgi kui
digitaalses meediumis: avaramalt on tdahendusloome olnud kogu aeg multimodaalne
(Kress 2010: 174, NLG 2006: 29).

Multimodaalsuse teooria haakub pedagoogikaga lihtsa jarelduse abil: kuna tdnapdeva
maailmale on omased multimodaalsed tekstid, mis tmbritsevad muu hulgas ka
tanapdeva noori, tuleks Opetuses hakata podrama tihelepanu sellele, kuidas sellises
multimodaalses tekstimassiivis orienteeruda, seda Kkriitiliselt hinnata ning sellesse
panustada. Kui lapsed saavad piisavalt vanaks, et hakata méarkama televisioonis,
internetis vOi plakatitena tdnaval esinevaid reklaame, ldheb neil juba vaja ka
kontseptuaalseid vahendeid, et suuta neid tekste moista ja neist lackuvaid sonumeid
mdtestada. Tuleb osata neid kahtluse alla seada ning neid hinnata. Opilastel peaks seega
arenema voime analiilisida oma elukeskkonda, ndha seda alternatiivsel ja ldbindgelikul
moel. Selleks tuleb limbritsevaid tekste lugeda tdhelepanelikult ja kahtlevalt. (Mills
2010: 32)

Multimodaalsus rajaneb uuenenud arusaamisel tdhendusloomest. Tahendusi ei

moisteta enam ainult keeleliselt, seda niditab tdsiasi, et keelekesksete tdhendus- ja
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kommunikatsiooniteooriate asemele on tekkinud uued, teisi modaalsusi arvestavad
kasitused. (Kress 2006a: 153) Niisamuti rajaneb multimodaalsuse idee inimese
fiisioloogial: inimesel on erinevad tajud, mis vahendavad talle vélismaailma koha
erisuguseid teadmisi. Ukski taju ei toota teistest isolatsioonis, mistdttu esinebki maailm
meile multimodaalsena. (Kress 2006b: 184) See tdhendab, et isegi kui varasemalt
puudusid teisi tdhendusviise aktsepteerivad teoreetilised kisitused, oli maailm
semiootilisena siiski multimodaalne. Praegu on aga sellele tdsiasjale rohkem tihelepanu
pooratud, sest muutunud kommunikatsioonivormid ja uus meedia toovad mh ka
haridussektoris tdhelepanu alla identiteedi kujunemise ja teadmiste omandamise
kiisimused (Kress 2010: 174).

Eri modaalsusega tekstidel on tahendusloomeks omad vahendid. Neid saab kasutada
vastava ndhtuse formaalseks kirjelduseks, mistottu kutsutakse neid ka grammatikaks.
(Kress, van Leeuwen 2006: 19-20) Grammatikaid on seega mitut liiki: keelelisi,
visuaalseid, auditiivseid, Zestilisi, ja ruumilisi. Nende puhul on olemuslik voime osaleda
kommunikatsioonis: need peavad voimaldama vahendada olukordi ja slindmusi,
suhtluses osalejate sotsiaalseid suhteid; peale selle peaks nende abil olema vdimalik
luua koherentseid sonumeid (Kress 2006b: 200). Kusjuures erinevate grammatikatega
on voimalik luua ja vahendada {iht ja sama sOnumit. Niiteks on kategooriad
»objektiivne® ja ,subjektiivne jilgitavad nii kirjalikus tekstis kui ka joonistusel.
Esimesel puhul viitab subjektiivsusele moni mentaalse protsessi verb, néiteks
,uskuma®. Objektiivsuse puhul selline sona puudub. Teisel juhul viitab subjektiivsusele
see, et kujutist on antud edasi mingist teatud vaatenurgast. Objektiivsuse puhul selline
aspekt aga puudub. (Kress, van Leeuwen 2006: 19). Teise nditena voib tuua ,,sotsiaalse
distantsi® kategooria, mida teksti looja ilmutab selle vastuvdtja suhtes. Kirjas vdib
selleks olla nditeks meie-vormi kasutamine: ,,Kahetsusega teatame Teile, et...” VS
., Teatan Teile kahetsusega, et...“. Esimesel juhul on tegu kaugema distantsiga. Teisel
juhul mojuks kiri isiklikumalt. Joonistusel voib sedasama tdhendust edastada jéllegi
kaugus vaataja ja kujutatu vahel: kui objekti kujutatakse kaugelt, on see palju
formaalsem; lahemalt distantsilt oleks kujutatu isiklikum. Visuaalselt annab sotsiaalseid
suhteid edasi ka vertikaalne modde: kui objekt asub perspektiivi suhtes iilalpool, v3ib
see tdhendada, et sel on vaataja suhtes suurem voim; kui objekt asub perspektiivi suhtes
allpool, tdhendab see, et objektil on vidhem vdimu, see on vdhetdhtsam (Kress 2006a:

154). Kuigi igas ndites toodud vahendid on ainuomased just vastavatele meediumitele,
45



osutavad nad samale tdhendusele.

Kuna tdhendusloome on konstruktivistlike késitluste jargi midagi aktiivset ja
individuaalset, on seda vaadeldud ka kui disaini (Design). See on multimodaalsuse ja
mitmikkirjaoskuse puhul adekvaatsem sona kui tekst / sdnum, sest viitab aktiivsele
tegevuse: esiteks on tekstid on erinevatest grammatikatest kokku kombineeritud, teisalt
on aga ka selle vastuvotmine ja motestamine aktiivne ja loominguline protsess (Kress
2006a: 153).

Taoline disainimine toimub niisiis algelementide ehk grammatikate pinnal. Neid
algelemente kutsutakse ka avatud disainiks *’ (Available Design), mis pakuvad
tadhendusloomeks vdimalikku potentsiaali. Tdhendusloome teine komponent on aktiivne
protsess avatud disainiga ehk disainimine (Designing) ise. Tahendusloome pdhjal
valmib teadmiste konstruktsioon ehk uus tdhendus, nn redisain (The Redesigned). Need
kolm elementi on pidevas pinges ja iimberkujunemises. Avatud disaine, neid omamoodi
tadhendusloome ressursse ehk grammatikaid iihel voi teisel moel timberstruktureerides
(lugedes, vaadates, kuulates) valmib midagi unikaalset — uus tdhendus, arusaamine,
algmaterjali rekonstruktsioon tdhenduslooja teadvuses. Tdhendus on ainulaadne, sest iga
inimese motteprotsess on tingitud tema eelteadmistest ja muudest isikupédrastest
eeldustest, on sellest omakorda voimalik vilja lugeda kaasaegse kultuuri mustreid,
millega inimesed on lahutamatult seotud. Sellise rekonstrueerimise ehk disainimise
tulemusena arenevad tdhendusloojad (kuulajad, lugejad, vaatajad). (NLG 2006: 19-31)
Multimodaalne disain koosneb seega erinevatest tdhendusviisidest, mida kannavad
vastava disaini elemendid (Kress 2006a: 153). Disainimise protsess holmab aga iihelt
poolt algelementidest tdhendusloomet teistele (kommunikatsiooni eesmargil), kui teisalt
ka konstrueeritud disaini vastuvotmist ehk sellest n-6 enda jaoks tihenduse loomine
(redisain).

Multimodaalses  tekstis, milles tdhendusi  rekonstrueeritakse  erinevate
disainielementide arvel, vdivad vastavad grammatikad edastada teineteist tdiendavaid
tadhendusi. Kitkevad eri modaalsused ju tdhendusloome tarvis erinevaid vodimalusi
(Kress 2010: 79). Nii voib mones reklaamis kanda verbaalne tekst mitte-seksistlikku

sonumit, aga visuaalne tekst seevastu esitada seksistlikke stereotiilipe. Seetdttu on

17 paraku pole see eestikeelne tdlge kdige adekvaatsem, kuna ingliskeelsel sdnal on palju avaram
tdhendusvili. Niisamuti muutuvad kohmakaks sellest arenevad tuletised nagu ,,disainimine* ja ,,redisain‘.
Seetdttu oleks vaja leida sonale kohasem eestikeelne vaste.
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oluline motestada igat modaalsust sellele omastest vahenditest ldahtuvalt: iga modaalsus
toob talle omase grammatikaga kaasa oma tdhenduse. (Kress, van Leeuwen 2006: 20).

Mitmikkirjaoskus tdhendab oskust tegelda mitmest modaalsusest koosnevate
tekstidega. Selle arendamiseks on seega tarviklik mérgata koiki tdhendusviise ning osata
neid vastavalt mdtestada. Selleks pakub meile voimaluse metakeele teadvustamine.
(Cope, Kalantzis 2009: 203)

Keeleline disain, mis on senises emakeeledpetuses olnud peaaegu ainulises
fookuses, holmab verbaalset keelt. (Lugemisoskuse objekt oli seega kitsam, puudutades
vaid kirjalikku keelt. Seega peetakse keelelise disaini all silmas ka auditiivseid keelelisi
tekste). Mitmikkirjaoskuse teoreetikud pakuvad keelelise disaini elementidena vélja
metakeele, mis toetub kriitilise tekstianaliiiisi vahenditele. Keelelise disaini elementide
hulka kuuluvad jargmised aspektid:

1) maneer (delivery) (intonatsioon, rohk, riitm, aktsent jne);

2) modaalsus (teksti looja suhestumine edastatavasse sonumisse);

3) sihilisus (protsessitiiiip ja selles osalejad);

4) sdnavara ja metafoorsus (sdnavalik, sonade jarjekord ja tdhendus);

5) protsessi nominalisatsioon (tegevuste, omaduste, hinnangute, loogiliste seoste
nimisOnastamine vOi olekuteks muutmine (nt ,hindama“ muutub ,hindamiseks®;
»Saama“ muutub ,,voimeks*);

6) informatsiooni struktuur (kuidas teave on esitatud);

7) lauseosade sidusus (ka lausetevaheline sidusus, loogilisus (nt rinnastus ja alistus));

8) tekstiiilene sidusus (teksti tunnuste organiseerimine (nt zanr). (NLG 2006: 25-28)
Kirjaliku keele disain tekib kirjutamisel ja lugemisel. Esimese puhul disainitakse
tahendust teistele; lugemisel disainitakse tahendust iseendale. Seda voib kohata késitsi
kirjutatud voi triikitud lehekiiljel voi ekraanil. Suulise keele disain esineb aga elavas voi
salvestatud kones, mille kdigus disainitakse tdhendust teistele, voi kuulamisel, mille
kaigus disainitakse tdhendust iseendale. (Cope, Kalantzis 2009: 203)

Visuaalse disaini elementide hulka kuuluvad vérvid, perspektiiv, esiplaani-tagaplaani
kasutus, lehekiilje paigutus, vaateala. Neid elemente kasutades saab luua (liikuvaid)
pilte, skulptuuri, kisitood. Auditiivset tdhendust leidub muusikapalades ja heliefektides.
Kuulmine ja kuulamine on aga tegevustena need, mille abil auditiivseid disaine vastu
votta ja endale métestada. Zestilisest tihendust kannavad jirgmised elemendid /

disainid: kite liikumine (nt viiped), ndoilmed, vaade ja silmade liikumine, kehakeel,
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konnak, riietumine ja mood, soeng, tantsimine, ajastus, sagedus; aga ka laiemalt
tseremoonia, rituaal, kaitumine. Enda jaoks saab neid motestada tunnete ja
emotsioonide varal vdi mdne tegevuse mdttelise libimingimise abil. Okosiisteemis,
timbritsevas keskkonnas, geograafias ning arhitektuuris leiduv kannab ruumilisi
tahendusi. Need seisnevad sellistes elementides /disainides nagu ligidus, vahed,
kiiljendus, distants, territoriaalsus, arhitektuur / ehitus, tinava- ja linnavaade, maastik.
(Cope, Kalantzis 2009: 203-204, NLG 2006: 26-28). Teise Kasitluse jargi esineb veel
ka puutelise tdhenduse elemente, mis eeldab kompimis-, haistmis- v6i maitsemeele
vahendust. Taoline disain holmab kinesteesiat, fiiiisilist kontakti, naha tunnetust
(kiilma/kuuma, materjali voi rdhu puhul), haaret, manipuleeritavaid objekte, artefakte,
sOOgitegemist ja s6Omist, aroome. (Cope, Kalantzis 2009: 203-204)

Multimodaalsed disainid seovad erinevaid modaalsusi, integreerides need omal
iseloomulikul moel. Tegelikult leidub igapdevaelus enamasti just viimast: kirjalik tekst
on iihtlasi nii keeleline kui ka visuaalne — kusjuures arvutiekraanil paiknev tekst on
viimasega seotud veelgi enam; suuline kone on aga keeleline ja auditiivne. Seega pole
isegi keel monomodaalne, kuna ka selle motestamiseks kasutatakse keelelise taju korval
ka visuaalset (Kress 2006b: 184). Ent nditeks linnaruumis liikkumine hdlmab
kombineeritult koiki modaalsuseid: visuaalset ainest (liikluse jalgimine, reklaamide
nigemine), lingvistilisi oskusi (tdnavanimede, asutusnimede lugemine), auditiivseid
mirguandeid (liiklus, kaasinimeste vestlus), Zestilisi tdhendusi (kditumine poes,
ametiasutustes), ruumilist mdistmist (kaubamajas orienteerumine, linnaruumis
tahenduslike kohtade leidmine) jne. Mdistagi on pidavalt aktiivne ka nn aistinguline ehk
puuteline modaalsus, sest linnas tuleb liikuda, tunnetades ilmaolusid, linnaruumi
tditvaid I6hnu, niisamuti puututakse kokku inimestega, kelle kehakeelt tuleb lugeda jne.)
Seega on {isna loomulik, et inimest {Umbritsevad normaalses keskkonnas
multimodaalsed tdhendused. (NLG 2006: 26-29)

Nimetatud elementide vaatluse tulemusel, seega {ihtlasi vastava metakeele
kastutamisel peaks tekkima arusaam tekstist kui konstruktsioonist (disainist), mille
loomiseks on suurest hulgast variantidest valitud / kokku langenud just vastavad
elemendid. Nimetatud metakeel pole aga mingi reeglitekogu, mida tuleks vdtta Opilaste
teadmiste voi tekstide suhtes normatiivina: see pakub lihtsalt iildise struktuuri tekstide
avamiseks, kuigi ldhtuda tuleb konkreetsest juhtumist (sh ka kontekstist). (NLG 2006:

24)
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Erinevate tekstide (disainide) koostisosade (elementide) médrkamine, erinevate
tdhendusviiside teadvustamine peaks abistama luua diinaamilist tekstianaliiiisi, mille
kdigus saaks arutleda olulisima — vastava teksti kasutuskonteksti, stiili, Zanri voi
eesmirgi — iile. Pealegi, kui teadvustada metakeelt Oppimise kéigus, aitab see motestada
tekstianaliiiisiks vajalikke tegevusi, nii nagu motlemine kujuneb tShusamaks, kui seda
saadab metakognitsioon — enese motlemisprotsessi teadlik jalgimine (Cope, Kalantzis:
203).

Seega rdohutavad multimodaalsuse ja mitmikkirjaoskuse kasitused tekstide
konstrueeritust (disaini), mis on omakorda seotud diskursuseteooriatest tdukunud
kriitilise Kkirjaoskuse mdistega. Funktsionaalse ja Kriitilise lugemisoskuse késitused
pdhinevad erinevatel epistemoloogilistel arusaamadel. Nende jargi on pdhimotteliselt

teistsugune see, milles seisneb teadmine, kuidas on vdimalik reaalsuse kohta teadmisi

luua, ning milline on autori roll tekstianaliiiisis (vt tabel 1).

Tabel 1. Funktsionaalse ja Kkriitilise Kkirjaoskuse Kkisituste pohimottelised
erinevused. (Kohandatud Aava 2012: 102 jargi).

Valdkond Funktsionaalse kirjaoskuse | Kriitilise kirjaoskuse avaram taust
avaram taust

Teadmine | Teadmine maailmast See, mida peetakse teadmiseks, pole
saadakse ratsionaalselt, loomulik ega neutraalne. Teadmine on
eraldades fakte lugeja alati ideoloogiline ning konstrueeritud
hinnangutest. teatud kogukonna diskursiivse korra jérgi.

Reaalsus Reaalsus on otseselt Reaalsuse tépne kirjeldamine keeleliselt
tunnetatav ja seetottu pole voimalik, kuna keel on ajalooliselt
keeleliselt kirjeldatav. ning kultuuriliselt konstrueeritud teatud

voimusuhete tilalhoidmiseks.

Autorlus Tekstianaliiiisi sisu on Teksti ~ mdistmine soltub lugeja
autori eesmérkide kultuurilisest ja ajaloolisest kogemusest.
moistmine.

Seega erineb kriitiline lugemine funktsionaalsest selle poolest, et lisaks teksti sisu
analiiiisile, kiisib see laiemalt teksti konstrueerituse, moju, eesmargi ja konteksti iile.
See, mis tekstis kirjas seisab, pole enam ainulises fookuses: niisama oluline on ka
asjaolu, kuidas sellised tdhendused konstrueeritakse ning missugust mdju see lugejas
kui

tekitab. Niisiis, funktsionaalne lugemisoskus oli kiill drgitatud kriitilisest
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motlemisest selle iile, mis tekstis kirjas, seab kriitiline lugemisoskus objektiks teksti kui
oma ideoloogia ja eesmirkidega sotsiaalajaloolisest kontekstist pdrineva terviku.
Kiisimused, mida kriitiline lugemisoskus tekstiga tegelemisel eeldab on Katrin Aavat
(2012: 103) tsiteerides jargmised:

* Missuguseid tdhendusi tekstiga konstrueeritakse?

» Kuidas lugejat pannakse aktsepteerima neid tdhendusi?

* Mis on teksti eesmérk?

* Kelle eesmirke tekst teenib ning kelle maailmapilti kirjeldab

ning kelle eesmérgid on vilja jaddnud?

* Millised on alternatiivsed maailmapildi konstrueerimise voimalused?

Eelneva taustal tuleb tdpsustada, et kriitiline kirjaoskus ei tdhenda moistagi vaid
kirjalike tekstidega tegelemist: mis tahes modaalsusega teksti kohta saab kiisida samu
kiisimusi ning meedia mdju vihendamiseks poorataksegi tdhelepanu aina enam sellele,
kuidas Opetada noori kriitiliselt meediat tarbima, internetis kdituma ja niiteks filme
vaatama. Sellest tulenevalt on arendatud vilja ka spetsiifiline ,,meedia kirjaoskuse*
mdiste mis peaks viitama oskusele mdtestada triiki- ja elektroonilist meediat, sh filme,
arvestades nende esteetilisi  komponente, institutsionaalset  struktuuri  ja
sotsiaalkultuurilist konteksti. Uks selle alaosasid on muuhulgas kriitiline vaatamisoskus.
(Brown 2001: 681-682)

Multimodaalsuse teooria laiendab arusaama tdhendusloomest: lisaks keelele saab
semiootilise vahendina kisitleda ka teise modaalsusega elemente. Reklaam ei koosne ju
ainult sonadest, vaid ka teistest elementidest: varvil, helil, teksti visuaalsel paigutusel,
selle materjalil on tdhendus, mis vastuvotjale mingit sdonumit edastab ja seega teda
mojutab. Mitmikkirjaoskus rohutab, et tinapdeva haridus peaks hdlmama peale
verbaalsete Kirjalike tekstide ka teisi meediume, et need eripdrased tdhendusviisid ei
omaks vastvitja suhtes teadvustamatut moju ning et neist lackuvaid sonumeid osataks
motestada. Kriitiline lugemisoskus on suunatud samuti just nendele teksti elementidele,
mis on senises Opetuses jddanud tagaplaanile, kuid mille olulisus aasta-aastalt kasvab.
Teksti sonasonalise sisu korval tduseb samavorra oluliseks keel, mis seda vahendab:
mitte see, mida oeldakse, vaid viis, kuidas seda tehakse. Kiisitakse selle jarele, mida
taoline iitlemisviis omakorda fitleb, sedapuhku implitsiitselt: mis on &eldu ja teksti

tildisem eesmirk, millist mdju see lugeja suhtes omab?
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3.3. Aktiivope lugemis- ja mitmikkirjaoskuse valgusel

Teksti lugemine, kuulamine, vaatamine ei ole nii lihtsad protsessid, nagu see
moodsamaid Oppemeetodeid ja nende eelised tutvustavate kisitluste pdhjal voib
tunduda. Néiteks vOib raamatust ,,Aktiivoppe meetodid” jddda mulje, nagu lugemine,
kuulamine v0i vaatlemine polegi péris tegevused: ,,Sageli dpivad Opilased paremini
midagi tehes kui lugedes, kuulates voi vaadeldes® (Salumaa jt 2004:7). Tdsi, ainult
opikut lugedes, Opetajat loengut kuulates voi pilte vaadates jadb suhteliselt vihe infost
meelde — sellele osutab muu hulgas klassikaline Edgar Dale’i kogemuse koonus ja selle
koikvoimalikud edasiarendused (vt Cisco 2008: 4-6). Ent nagu selgus eelnevatest
alapeatiikkidest, ei koosne tegelik teksti vastuvotmine lihtsatest ja {ihetaolistest
protsessidest. Pealegi on osaoskused ja erinevad tdhendusviisid tilesannetes tihti
omavahelises koostoos. Kui arvestada, et loetu, vaatamise vOi kuulamise juures
mingivad rolli varieeruvad situatsioonid, eripdrased tekstid ja aspektid, ei ole lilesanne
enam niisama lihtne ja haakub samuti aktiivoppega.

Mis tahes tekstiga kokkupuutumist maédravad teksti eriparade korval ka ,.tekstile
reageerimise mehhanism® (Iser 1990: 2090). Selles seisneb fenomenoloogilise
kunstiteooria ja retseptsiooniesteetika alustala (vt Ik 10). Nagu selgus peatiikis 2.2., on
kursuse ,Kirjandus ja iihiskond*“ tarvis vaja luua tingimused Opilase aktiivseks
mottetooks, mis vdimaldaks erinevaid tekste tolgendada, vorrelda, seostada ja tehtust
jareldusi teha. Ollakse ju tdnapdeval seisukohal, et tekstis ei seisa tihendus mingil
ainulisel ja kivinenud kujul, vaid lugejal tuleb seda aktiivselt konstrueerida (Snow 2002:
32). Veelgi enam, fenomenoloogilise kunstiteooria jargi on véirtuslik kirjandusteos
loodudki sel moel, et see ,rakendaks tegevusse lugeja kujutlusvéime, tehes talle
iilesandeks koik ise vilja tootada™ (Iser 1990: 2092). Seega peab lugemine olema
»aktiivne ja loov* (Iser 1990: 2092). Vastasel korral, kui teksti pole piisavalt voi on
seda just liiga palju, ei paku lugemine naudingut ja lugeja keeldub kaasa mingimast
(Iser 1990: 2092). Seega on lugemist mdistetud siin loova ja aktiivse tegevusena,
omamoodi minguna, millel on oma reeglid ning kus on jdetud ruumi mdlemapoolseks
(teksti ja lugeja) panuseks.'®

Seetottu on igasuguste tekstide tdlgendamine, sh ka kirjaliku teksti lugemine teatud

18 Kuigi siin kisitletakse iildistes raamides aktiiv3pet, rajaneb ka interaktiivne dppekasitlus tddemusel,
et lugemine ja kirjutamine on interaktiivsed tegevused, kuna ,,[t]dhenduseni ei jouta passiivselt, vaid see
luuakse aktiivselt* (Buehl 2002: 11).
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eesmargil konstruktivistliku Opikisitluse ja aktiivsuspedagoogikaga tihedalt seotud.
Selle peamine mote tdukub ju veendumusest, et teadmisi ei ole voimalik otseselt iile
kanda, sest Opilaste passiivne roll ei voimalda nende teadmiste omaksvottu. Selle
asemel toetatakse ideed, et dppimiseks on vaja dpetajal luua vastavad dppetegevuslikud
situatsioonid, milles tegutsedes tuletaksid Opilased teadmised ise. (Kikas 2013: 71) Et
tekstidega tegelemine on sisuliselt aktiivoppele omane, ndib eriliselt paika pidavat
multimodaalsete  tekstide puhul: siin tuleb seostada tdhendusi erinevatest
mairgisiisteemidest.

Lugemisprotsessi  olemuslikku aktiivsust illustreerib ka klassikaline Roman
Jakobsoni  suhtlusskeem (vt joonis 3), mis asetab tekstid teadete rolli,
kommunikatsiooniakti keskmesse. Selle jargi saab vaadelda tekstide vastuvotmist

(lugemist, kuulamist, vaatamist) kui kommunikatsiooniakti.™

KONTEKST
SAATIA TEADE VASTUVOTJA
KONTAKT
KOOD

Joonis 3. Roman Jakobsoni suhtlusskeem (Jakobson 2012: 1736).

Jakobsoni jirgi osaleb mis tahes suhtlusteos saatja (kirjutaja, joonistaja, koneleja
vm), kes edastab vastuvotjale (lugejale, vaatajale, kuulajale) teate (kirjutise, pildi voi
kone). Selle toimimiseks on vaja konteksti ehk referenti, mida ,,vastuvitja on voimeline
haarama®, koodi mida mdlemad osapooled jagavad, ning kontakti, mis kujutab fiiiisilist
ja psithholoogilist sidet suhtluses osalejate vahel.

Nendest komponentidest tulenevalt on keelel vastav arv iilesandeid.

1) Referentsiaalne ehk osutav iilesanne on orienteeritud kontekstile. See on
paljude teadete peamine iilesanne, kuid neis voib osaleda lisaks veel ka teisi
funktsioone.

2) Emotiivne ehk ekspressiivne iilesanne on orienteeritud saatjale; sellega

véljendab saatja oma suhtumist sellesse, millest koneleb. Samuti tekitab see

19 Kunstilise teksti asetas omamoodi kommunikatsioonimudelisse juba Mihhail Bahtin. Tema jargi
tagab see, et vastuvotja dekodeerib informatsiooni alati monevorra erinevalt, kui saatja seda mdelnud oli,
sonumi loovuse ja protsessi aktiivsuse (Lotman 1987: 11).
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mulje emotsioonist.

3) Konatiivne ehk konetav funktsioon on seotud saatjaga. Siia kuuluvad
nditeks lausetiitibid: vait-, kiisi-, kdsk-, sSoov- voi hiiiidlause.

4) Faatiline ehk kontaktine iilesanne on seotud kontaktiga kahe osapoole
vahel. Seda vodib piitida katkestada, pikendada vdi kontrollida. Siia kuuluvad
mitmed suhtlusvormelid.

5) Metakeeleline chk tdlgitsev funktsioon on orienteeritud koodile. See
ilmneb, kui saatja ja/v3i vastuvotja kontrollivad, kas nad kasutavad suhtluseks
iiht ja sama koodi.

6) Poeetiline funktsioon on orienteeritud ,teatele tema enda pérast®
(Jakobson 2012: 1740). Uhtlasi kujutab just see kunsti peamist (kuid mitte ainsat)
funktsiooni. Muus keelelises tegevuses (nt artiklites, reklaamis vms) on sel toetav
0sa, panustades niiteks mone lause voi stseeni vms mdjukusse ja tohususse.
(Jakobson 2012: 1735-1741).

Aktiivne dppeprotsess peaks seega tooma dpilase ette voimalikult erinevad keelelised
funktsioonid, mida omakorda vdimaldavad iihtlasi mitmekesised tekstid. Nagu
multimodaalsuse peatiikist ndhtus, ongi reaalsete Opilast igapdevaselt limbritsevate
tekstide keel vdga mitmekesine. Sellele, millistele funktsioonidele seejuures suurem
rohk panna, annab juhiseid giimnaasiumi dppekava ja eesti keele riigieksam. GROK
satestab lugemisoskuse kaks eesmérki: Opilased peavad kujunema 1) kriitiliseks
teabekasutajaks ja 2) esteetilisi vddrtusi moistvaks isiksuseks (GROK, lisa 1: 5). Niisiis
seondub GROK-i lugemisoskuse eesmirk pigem kriitilise kirjaoskuse mdistega (vt 1k
49). Kuid dokumendis mainitakse eesmirgina ka funktsionaalse lugemisoskuse
arendamist (GROK, lisa 1: 4). Eesti keele riigieksami eristuskiri rdhub samuti just
viimasele, kuna selle kaks osa on méératud testima vastavalt ,,funktsionaalset lugemis-
ja kirjutamisoskust* (Eristuskiri 2014: 14). Seetottu on vaja osata tdlgendada
funktsionaalse kirjaoskusena nii tekstis paiknevat teavet, mis seisneb keele
referentsiaalse iilesande tuvastamisel, kui motestada ka selle eesmirki ja mdju, mis
seisnebki teksti kriitilises lugemises. Viimane on seotud keele poeetilise iilesandega,
kuna keel mojutab omakorda teate sisu ja teksti eesmérki.

Kuna teate sisu ja esteetika on tegelikult tihti lahutamatud, ndib kdige mottekam
tegeleda nende eesmérkidega tekstide varal, kus esinevad referentsiaalne ja poeetiline

funktsioon loomuomaselt iithekoos. Selleks sobib kunstiline tekst: see toimib kui méng,
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korraga praktilise ja tingliku mudeli raames. Seda ei tohi votta liiga kergeusklikult,
taandades seda referentsiaalsele osutusele ja samastades seda tegelikkusega, ega ka liiga
kergekaeliselt, pidades seda praktilise maailma suhtes sisutiihjaks, taandades seda
esteetiliseks ilutsemiseks, kuna sel moel laheb kaduma ilukirjanduse keele tuumakus.
(Lotman, Juri 1991: 25; Merilai 2003: 166-167). Kui néiteks luuleteksti fonoloogilistele
iiksustele vastavad oma semantilised sekventsid, siis vOib proosas poeetikas kohata
,veelgi keerukamaid probleeme®, nagu mitmed metoniiiimia struktuurid ja metafoorid
(Jakobson 2012: 1763). llukirjandus pakub seega viljakat Oppematerjali — ning
mitmetdhenduslik pole ainult teade ise, vaid ka saatja ja vastuvotja. Nimelt on lisaks
autorile ja lugejale suhtlussituatsiooni teisel tasandil ka jutustaja / lilirilise kangelase
»mina*“ ning monikord ka zanrist tulenevalt (nt palve vdi kiriromaani puhul) ,,sina* voi
,Teie“. (Jakobson 2012: 1757-1758) Lisaks sellele figureerib proosas tegelaste
omavaheline suhtus (nt dialoog). Poeetiline funktsioon annab seega tekstile
mitmetdhenduslikkuse, mille tundma OJppimine vdimaldab paremini moista
poliisemiootilist maailma tildiselt kui ka ilukirjandust ja teist tiilipi tekste.

Nii on ilukirjanduslikes tekstides sisalduv teave (referentsiaalsus) pdimitud
olemuslikult poeetlilisuse ja fiktsionaalsusega. Seega tahendab ilukirjandusliku tekstiga
tegelemine:

1) selle esmase sisuga tegelemist (keele referentsiaalne iilesanne), mille abil
loetakse teksti funktsionaalselt;

2) selle poeetilise tasandiga tegelemist (keele poeetiline {ilesanne) ning selle
kaudu teksti n-6 sekundaarse sisu ehk Kkriitiliste jdreldusteni joudmist, mis
saavutatakse Kkriitilise lugemisoskuse abiga.

Erineva funktsiooniga tegelemine eeldab omi votteid ja meetodeid, mistottu
keskendungi neile eraldi alapeatiikkides. Meetodi valikul ja iilesande koostamisel tuleb
aga tihti eri osi kombineerida, sest paljudes tekstides esineb mitu funktsiooni koos ning
tihtlasi tuleks neile koigile tdhelepanu pdoorata. Koik ldhtub niisiis dppe-eesmargist ja

selleks valitud tekstist.

3.3.1. Aktiivope tekstide referentsiaalse funktsiooniga tegelemisel
Tekstide puhul, mille juures késitletakse peamisena selle referentsiaalset iilesannet, saab
oppemetoodika puhul tugineda PISA testide lugemisiilesannetele. Nendega testitakse

seda, kui kiiresti ja tdpselt suudab Gpilane mingist tekstist leida otsitavat infot ning seda

54



vastavalt toodelda: sellega kiivitub Opilase funktsionaalne lugemisprotsess. Kuna neis
ilesannetes kasutatakse mitmekesist lugemismaterjali, ilma et mingi tekstitiitip voi selle
valdkond domineeriks, on siin méadravamaks lugemise eesmarkidest tulenevad
strateegiad, mitte aga niivord mingi teksti enda spetsiifika.

PISA funktsionaalset lugemisoskust hindav test l&htub oma iilesannete koostamisel
mitmest pohimottest, millest on iilesannete liigitamisel olulisim lugemise aspekt. See
téhistab strateegiat, eesmarki ja ldhenemist, kuidas siseneda teksti ning litkuda selle eri
osade keskel voi vaadeldava teksti teiste samasuguste seas. (Siin pole enam tegu
futisiliselt vOdi  visuaalselt ndhtava tunnusega nagu eespool  kirjeldatud
navigeerimisvahendite puhul (vt Ik 22)). Aspektid on niisiis omamoodi lugemisoskuse
iilesanded. Iga aspekti puhul voib olla kergemaid ja raskemaid lugemisprotseduure,
mistottu ei tingi aspekti tiiilip veel seda, kui keeruline see iilesanne on. Kuigi tdpsemaid
aspekte on kokku viis, médratletakse neid avarmate kategooriate alusel, vastavalt

sellele, milliseid kognitiivseid protsesse need esile kutsuvad (vt joonis 4).

Lugemisoskus

J— — 1
Peamiselt Peamiselt
tekstisisese teabe tekstivalisele
kasutamine teabele toetumine
e I Y e I Y e Y
Ligipaas ja Seostamine ja Kajastamine ja
hankimine télgendamine hindamine
s Y I I Y I I ™ s I ™ e I
. Teksti sisu Teksti vormi
L Avarama Tolgenduse . T ) I
Teabe hankimine . . kajastamine ja kajastamine ja
arusaama loomine loomine - . - .
hindamine hindamine
v v

S

Joonis 4. Lugemisoskuse aspektid. (OECD 2013: 67)

Teabe hankimine (retrieving information) on seotud eeskitt teatud informatsiooni
otsimisega tekstist ning seda méadratletakse ligipddsu ja hankimise kategooria kaudu.
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,Hankimine* kirjeldab seejuures informatsiooni valimise protsessi, ,ligipdds™ aga
vajaliku inforuumi leidmist, kus otsitav teave peitub. Toimingud v&ivad olenevalt teksti
meediumist erineda (nt triikisdnalises tekstis vOib olla kogu informatsioon korraga
antud, samas kui hiiperteksti puhul tuleb eri osade vahel liikuda.) Teabe hankimise
aspekt esineb néiteks toopakkumises esitatud liksikasjade fikseerimisel, véidet toeava
vOi Umberliikkava fakti tuvastamisel, raamatukogus vajaliku teaviku leidmisel.
(Puksand 2014a: 78; OECD 3013: 66-67) Selline aspekt haakub hasti ka
infokirjaoskuse (kui funktsionaalse kirjaoskuse alaliigi) funktsiooniga (vt Pandis,
Vernik-Tuubel 2005: 166-167).

Avaram arusaama (forming a broad understanding) ja tdlgenduse loomine on seotud
eeskitt tekstis esinevate seoste mirkamisega, teksti sisust arusaamisega ning need
moodustavad kokku seostamise (integrate) ja tolgenduse kategooria. Avaram arusaam
(voi ka ,,Joetu pdhisisu mdistmine®, nagu seda on tdlgitud Helin Puksand (vt Puksand
2014a: 78)) tdhendab teksti kui terviku moistmist. Kategooria nimetuses toodud
,seostamine® tdhendab tekstis esinevate informatsioonikildude vaheliste seoste
tuvastamist olgu sarnasuste vOi erinevuste, peamise teema-sonumi voi teksti primaarse
eesmadrgi tuletamise abil. Selleks kasutatakse véidetele toe otsimist, nende korrastamist,
teabe vordlemist, vastandamist. ,,Tolgendus* kirjeldab aga ,teksti varjatud tdhenduste
avamist” (Puksand 2014a: 79), tuvastades tekstis kasutatud eeldusi voi tehtud vihjeid.
Tdlgendamine voib pdhineda monest detailist jarelduste tegemist terviku kohta: nt mone
sona voi fraasi kaudu teksti teatud niiansi avamist. Siia alla voivad kuuluda ka jarelduste
tegemine autori kavatsuste kohta. Seostamine ja tdlgendamine on olemuselt isiklik ja
interaktiivne. Sellist tiilipi Ullesandeid teevad raskemaks taas mitmed asjaolud:
tolgendusprotsessi tiilip (vordlemine on kergem, vastandamine raskem), tdhelepanu
vajavate teabeiiksuste hulk, kogu informatsiooni hulk ja keerukus, teksti iseloom
(tuttavlikkus, abstraktsus, pikkus, keerukus), teksti kujundus (esitatud informatsiooni
ndhtavus korraga voi osakaupa). (Puksand 2014a: 78—79; OECD 2013: 67-68).

Teksti sisu ja vormi kajastamine ja hindamine on seotud tekstiviliste teadmiste,
ideede ja hoiakutega ja oskusega seda loetuga seostada ning need moodustavad kokku
arutluse ja hindamise kategooria. Nimetatud {iildises kategoorias toodud ,.arutlus*
tdhendab isiklike kogemuste, teadmiste vordlemist, vastandamist, tekstis esinevate
vididetega ning nende kohta hiipoteeside loomist; ,,hindamine* tdhendab aga teksti osas

vOi1 selles esitatu viidete ule otsustamist ldhtuvalt tekstivalistest hoiakutest-nouetest.
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(Puksand 2014a: 78-79). Teksti sisu kajastamine ja hindamine tdhendab seejuures
tekstis esineva teabe seostamist tekstivélise (teistest allikatest parineva) teadmisega.
Teksti vormi kajastamine ja hindamine tdhendab aga tekstist distantseerumist, selle
objektiivsemat hindamist ning selle implitsiitse struktuuri ja vormiliste tunnuste iile
otsustamist. Tuleb osata hinnata, kui veenev on olnud teksti autor mone tunnuse
kujutamisel voi kui edukas lugeja mojutamisel: siin pole olulised ainult subjektiivsed
tundmused, vaid oma arvamuse tdestamine keeleliste toenditega. Digitaalses inforuumis
tdhendab see iihtlasi informatsiooni tipsuse, kvaliteedi, autorsuse ja usaldusvéérsuse iile
otsustamist. (OECD 2013: 68) (See aspekt ldhendab taolise sihiga iilesandeid samuti
infokirjaoskuse funktsiooniga.) Tihti tuleb nende iilesannete kiigus lugejal kaitsta
tekstis esitatud seisukohti, isegi kui need ldhevad vastuollu nende enda arvamusega.
Selleks tuleb mdista tekstis esitatud viiteid ja nende tdendeid. Ulesande teevad
keerulisemaks arutlus- ja hindamistiilip, millest lihtsamad on seoste loomine, raskemad
selgitamine ja voOrdlemine ning kdige keerukamad oletuste tegemine ja hindamine.
Ulesannet raskendab ka see, kui keerulisi (spetsiifilisi) vdi kergeid (iildtuntud) teadmisi
lugejalt oodatakse. Samuti méérab iilesande taset teksti iseloom (abstraktsus, pikkus)
ning see, kuivord siigavuti tuleb teksti iilesande lahendamiseks madista. (Puksand 2014a:
78-79; OECD 2013: 68).

Seega on iilesandeid oma tiilibilt voimalik jaotada ligipddsu ja (teabe) hankimiseks,
seostamiseks ja tolgendamiseks, arutluseks ja hindamiseks ning eelnevatest tiiiipidest
moodustunud kompleksiks. Tegelikkuses on aga koik funktsioonid omavahel seotud:
informatsiooniiihikuid saab seostada vaid siis, kui neile on tagatud ligipdds, teavet ei saa
hinnata enne kui seda pole tdlgendatud. Aspekte on vaja aga eristada selleks, et méargata,
milliseid toiminguid on vaja funktsionaalse lugemise kdigus teha ning kui edukalt
lugejad nende eesmaérkide tditmisel on. Kui siiski soovitakse hinnata iiht konkreetset
kategooriat, tuleb sellele panna iilesandes suurem rohk. Komplekssetes iilesannete on
erinevatele kategooriatele vastavad toimingud lahutamatult seotud (OECD 2013: 68—
69).

Testis eristatakse raskusastmeid, mis tihendab, et igale iilesandetiiiibile on omased
teatud toimingud keerulisemal voi lihtsamal tasemel. Alljargnevas tabelis (vt tabel 2)
riihmitasin need toimingud vastavalt {ilesandetiiiibile, kusjuures iga {ihisnimetaja alla on
koondunud koikide raskusastmete tegevused, v.a. need, mis jddvad allapoole

lugemisoskuse baastaset (vt Tire jt 2013: 79).
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Tabel 2. Ulesandetiiiibid neile vastavate toimingutega. (Kohandatud Tire jt 2013:
75-76; OECD 2013: 79 jirgi).

Ulesande-
titip

Tapsem iseloomustus (toimingud)

Ligipais ja
hankimine

Uhe, mdne iiksiku vdi mitmete infoiiksuse leidmine, mis vdivad vajada
jareldamist vO0i mitmete tingimustega arvestamist; infoosade rithmitamine,
tdpne analiiiis ja selles sisalduvate markamatute detailide tdhelepanemine;
infoosade olulisuse {ile otsustamine.

Digitaalse lugemise puhul: selge mééaratluse ja tuttava kontekstiga teabe
leidmine; véheste vOi mitmete veebilehtede vahel navigeerimine;
internetipdhiste navigeerimistooriistade (nagu rippmentiiide) kasutamine;
selgete vOi vidhest jareldamist ndudvate juhiste jargimine; lihtsate
kategooriate loomine, juhul kui {ilesanne pole selgelt sdonastatud, selgetele
kategooriatele vastavate ndidete dratundmine

Seostamine
ja tolgenda-
mine

Teksti peamdtte dratundmine; ithe voi mitme voora sisu voi vormiga teksti
detailne (ja tdpne) voi vihemdetailne moistmine; (pika ja keerulise) teksti
detailse mdistmise demonstreerimine; teksti iiksiktunnuste vordlemine ja
vastandamine, nendevaheliste seoste dratundmine ja mdistmine; teksti kui
terviku taustal voi selleni joudmiseks keeleniiansside (iiksiku sOna, fraasi,
stiili vim) tolgendamine; piiratud ja raskesti silmatorkava teabega tekstiosa
tdhenduse tdlgendamine; tdlgenduse eesmérgil tekstist jarelduste tegemine;
tekstis leiduvate teabeiiksuste vordlemine, vastandamine voi1 kategooriateks
jaotamine; teksti tolgendamine toetudes iildisele teadmisele voi ldhtudes
konkreetsest tekstist; kategooriate mdistmine ja kasutamine vOOras
kontekstis; teabe l0imimine rohkem kui iihest tekstist; olemasolevas
voistlevas teabes tundmatute ideedega tegelemine; tolgenduse nimel
abstraktsete kategooriate loomine.

Digitaalse lugemise puhul: selgesti médratletud ja tuttava kontekstiga teabe
tolgendamine, informatsiooni detailne analiilis, mitmesuguse vorminguga
teabe 10imimine ja detailne tdlgendamine, teaduslikust vai tehnikaalasest
kontekstist pdrineva keerulise teabe tdlgendamine selgesti mairatletud
kriteeriumite abil; vOOrast kontekstistpdrineva ja ebaselgust sisaldava
informatsiooni analiiiis.

Arutlus ja
hindamine

Mitmete tekstist tulenevate ja tekstiviliste teadmiste vahel seoste leidmine,
toetudes isiklikule kogemusele ja hoiakutele; voora sisu ja vormiga teksti
taielik ja detailne mdistmine; teksti tunnuste hindamine, tekstis esitatud
vdidete seostamine ja voOrdlemine eluga, nende seletamine; tekstist
arusaamise tdestamine kasutades tuttavaid, igapédevaelu teadmisi; teksti
kohta hiipoteeside loomine vo1 selle kriitiline hindamine, toetudes
(tekstivélistele) formaalsetele, avalikele voi siivendatud teadmistele.

Digitaalse lugemise puhul: terviklikult esitatud teksti hindamine; tuttavast,
isiklikust ja praktilisest kontekstist pdrineva teksti hindamine; vdorast
kontekstist pédrineva ja ebaselgust sisaldava informatsiooni hindamine;
teksti hindamise eesmargil hindamiskriteeriumite loomine; mitmest allikast
périneva informatsiooni hindamine.
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Teistes allikates on funktsionaalset lugemisoskust treenivate meetoditena nimetatud
nditeks teksti peamdtte ning seda toetavate ja kinnistavate ndidete leidmist, marksonade
véljakirjutamist, faktide ja arvamuste allajoonimist. Tddetakse ka lugemisoskuse rolli
paljudes eeltodiilesannetes, mis on samuti olemuselt aktiivoppemeetodid: nt ettekannete
pidamine, koosolekutel osalemine, viitlemine, argumenteerimine. Pealegi 16imivad
erisuguse sisuga tekstid teadmisi eri dppeainetest ja eluvaldkondadest: ka see soodustab
Opilasepoolset aktiivsust, kuna selle varal konstrueeritakse oma teadmisi maailmast.
(Ehala jt 2014: 57).

Ometi tuleb silmas pidada, et tekstid, mida kasutatakse funktsionaalseks lugemiseks
ja referentsiaalse iilesandega tegelemiseks, on samuti konstrueeritud ja neiski
kasutatakse mojutusvahendeid. Viimast tihti hoopis kaalukamatel pdhjustel kui
ilukirjanduses kummastusefekti loomine: ,kone, igapdevavestlus, ajaleheartiklid,
reklaamid, teaduslik traktaat — koik need voivad juhinduda esteetilistest kaalutlustest,
kanda esteetilist funktsiooni ning kasutada sageli sOnu iseeneses ja iseenese pirast,
mitte pelga osutusvahendida® (Jakobson 2014: 242). Kui jélgida reklaami puhul vaid
selle sonasonalist teavet, teadvustama selle esteetilisi moju, v3ib jidda mdistetamatuks,
milles seisneb selle moju lugejale. Seetottu tuleks Oppida poeetilise funktsiooni
toimimist tundma selle loomupérases keskkonnas — kunstilises tekstis —, et suuta seda

siis kriitilise lugemise abil jalgida ka mujal.

3.3.2. Aktiivope tekstide poeetilise funktsiooniga tegemisel
Ka kunstilises tekstis on voimalik otsida selles peitvat esmast teavet, ent siin on see
olemuslikult seotud keelega, mis seda vahendab.?® Jakobsoni jargi on kunstilises tekstis
teabe edastamisest ehk selle referentsiaalsest funktsioonist tdhtsam selle poeetiline
funktsioon.?* Seetdttu ei saa lihtuda lugemise aspektist, vaid oma lihendemises tuleb
arvestada nende tingimustega, mida seab loetav tekst. Selle tehnilist olemust — keelt — ei
tohi jitta tdhelepanuta, kuna see koosneb alati ,sptsiifilistest esteetilistest ja
retoorilistest strateegiatest” (Chambers, Marshall 2006: 24). See tidhendab {ihtlasi, et

kunstiteose ,,osutuseni* ei saa kunagi jouda ilma poeetika analiiiisita. Et moista, mida ja

0 Kui referentsiaalse funktsiooniga tegelemine pdhineb PISA testidel ja neis tehtavad iilesanded on
moeldud peaasjalikult pdhikoolidpilasi, puudutab kéesolev peatiikk pigem giimnaasiumi kirjandusdpetust.
Ka vastav kursus ja dppeelement on mdeldud eeskitt 11. vdi 12. klassile. Uldised pdhimdtted ja teatud
meetodid on rakendatavad siiski ka pohikoolis.

2! Samas tuleb meeles pidada, et kunstiteos ei ammendu oma poeetilise funktsiooniga: kdige suurem
kaal vois sel olla kiill ajal, mil maksis ,,kunst kunsti pérast“-pShimote, ent siiski oli kirjandusel mitmeid
teisi funktsioone, jaddes seotuks nditeks filosoofiaga. (Jakobson 2012: 242)
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miks on kunstilises tekstis oOeldud, tuleb Oppida ilukirjandusele lihenema seda
konstitueerivaid detaile ja struktuure analiiisides (Chambers, Marshall 2006: 19-25).
Siin ei ole enam vaja kasutada kiirlugemise nippe, et jouda mingi informatsioonini
voimalikult ruttu — oluline on mitmekihilise teksti siigavam mdistmine (Linkon 2011:
11). Seega tuleks kirjandusdpetuses kasutada dra ilukirjandusliku teksti potentsiaali ning
arendada funktsionaalse lugemise korval ka Kriitilist kirjaoskust.

llukirjandusega tegelemisel soovitatakse rohket niitlikustamist. Opetaja ei tohiks
pelgalt teoretiseerida nende oskuste ja tehnikate iile, mida Opilane peaks omandama,
vaid neid tuleks dpilasi suunates ette niidata. (Showalter 2005: 55) Oigupoolest olekski
Opilasi aktiveerivam ja neile intellektuaalselt sobivam n-6 induktiivne protsess, mis
algab nditest ning liigub siis seletuse suunas. Kuid jéreldusteni joudmine vajab
juhendamist. (Chambers, Marshall 2006: 129) Juhendamisel tuleks ldhtuda Opetaja
enese teadmiste kujunemise protsessi: analiilisides mingit tolgendust, tuleb kédia samm-
sammult 1dbi see teekond, mida selleni joudmiseks vaja oli, ning chitada selle pohjal
teatavad strateegiad. Neid siis klassis eksplitseerides, antakse Gpilastele ette teetdhised,
kuidas ise tekstile laheneda. (Linkon 2011: Xiv)

Taoline strateegiate eksplitseerimine ei pruugi olla esitatud loengu vormis, vastupidi,
Opetaja voiks selle varustada vastavate kiisimuste voi iilesannetega. Nende esitamine
peaks vdimaldama oOpilastel liikkuda kirjandusteose lugemise, analiiiisi ja tdlgenduse
kéigus kiillaltki fikseeritud rajal. Sel moel liigutakse sihile aina ldhemale ning Opilaste
mottetdo kannab eeldatavasti ka vilja — eriti kui oma tegevuse iile pidevalt reflekteerida.
Kui selline kiisimustega suunamine on suuline, tuleks julgustada Opilasi seda
mottearendust iiles mérkima, kuna see vdimaldab hiljem vaadelda seda kui iihe
arutluskéigu selgroogu, iihtlasi ka seda, kuidas igale teose kohta kdivale viitele tuleks
leida vastav tekstindide. See treenib Opilaste Opioskuseid, eriti analiiiisi- ja
argumenteerimisvoimet. (Chambers, Marshall 2006: 131)

Klassiiilene arutelu on muidugi vaid {iks variante — ka kirjaliku ja iseseisva t66 puhul
tuleks Opilasi samal moel suunata. Niiteks kahe teksti vordluseks, tuleks anda ette
kriteeriumid, mille jérgi sarnasusi-erinevusi leida. Sel moel tuleks Opiprotsessi toetada
lébi koikide etappide, jagades juhtndorid nditeks neljaks erinevaks grupiks: ,.tolgendus
ja toendid®, ,,ideede mdistmine, ,,ideede iile arutlemine* ja ,kirjutamine” (Chambers,
Marshall 2006: 133). Seda protsessi peaks saatma hiljem ka tagasiulatuv pilk, mille

kaigus motestaks Opilane enda jaoks lahti, miks iiks vai teine osa vajalik oli, mille puhul
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laks koige rohkem aega, mis oli kdige raskem. Selline harjutamine koos seda saatva
metakognitsiooniga siivendab Opilastes ka hilisemat iseseisvat Opiprotsessi, ilma et
juhtnoore enam vaja oleks. (Chambers, Marshall 2006: 132-133)

Kui selline peaks vilja ndgema Oppeprotsessi iildine skeem, siis missuguseid
konkreetsemaid tegevusi see hdlmab? Uks sobivamaid dppeprotsessi kiivitajaid on
lihilugemise meetod (Showalter 2005: 55; Chambers, Marshall 2006: 35). Uldiselt ei
mdelda kooli kontekstis selle ranget uuskriitilist tdhendust, kuna see vilistaks koik
tekstivilise — teadmised ajaloost ja ideoloogiast. Ometi jadb peamine rdhk samaks: see
on aeglase tempoga lugemine, mille kdigus piiiitakse end vabastada omamoodi
jutustuskunsti maagiast, poOdrates tdhelepanu keelele, kujunditele, allusioonidele,
stintaksile, intertekstuaalsusele ja vormile. See asetab lugeja aktiivsesse teksti
vastuvotuvotu rolli, kinnitades seega Opilases teadmist, et kirjandusteose analiiiis ei ole
iseenesest moistetav vOi intuitiivne, vaid pohineb konkreetsetel lausetel, kujunditel.
(Showalter 2005: 98) Uldisema eesmirgina vdiks lihilugemise kaudu jduda dpilasteni
arusaam, et ,,Jugemine on alati kriitiline tegu“ (Linkon 2011: xii) — téhtis on seega teha
seda teadvustatult ja oskuslikult.

Lihilugemine ei tule iseenesest: vastupidi, igapdeva elu sunnib palju ebaolulisi
detaile korvale lilkkkama, et jouda liihemaid teid pidi meid huvitava tdhenduseni.
Kirjandustekst on see-eest kompleksne niiansi- ja varjundirikas tekst, kus tuleb poorata
hoolega tidhelepanu kdigele, mis seal seisab. Teksti vastuvott ei tohiks olla igapaevaselt
automaatne (vt Ik 14), vastupidi — ,,seda [tajumisprotsessi] tuleb pikendada“, et sonu
lihtsalt ei tuntaks #ra, vaid neisse jouaks ka omal moel sisse elada (Sklovski 2014: 23).
Seega tuleb ldhilugemistehnikat dpilastele dpetada ning selle sisuline dpetamine votab
aega. (Chambers, Marshall 2006: 51)

Kuid lghilugemine pole eesmirk omaette, vaid see peaks olema esimene samm
kirjandusteksti modistma Oppimisel. Lugemise pinnalt tuleks jargmisena jouda sisuliste
tolgendusteni. Selleks tuleks analiilisi korval arvestada ka teksti sotsiaalajalooliste
tingimustega ning selle retseptsiooniga. Tuleks moelda ka sellele, miks vodib
retseptsioon olla aja jooksul muutunud, ning hinnata, milline voiks olla teksti olulisus
kédesoleval hetkel. (Chambers, Marshall 2006: 35). Tahtis on, et selle kdigus Opiksid
Opilased saama aru tekstis leiduva teabe ja selle tdlgendamise erinevusest ning moistma,
mis on viimase eesmark (Linkon 2011: xii). Neid tdlgendusi tuleb 6ppida ka kirjalikult

voi suuliselt veenvalt véljendama, toetades oma viidet illustreeriva tekstindite voi muu
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pohjendusega.

Niisiis koosneb selline hermeneutiline protsess iiksteisega kattuvatest osadest — teksti
analiiiisist, tOlgendusest, hindamisest ja kommunikatsioonist. Selline tegevusahel
tdhendab pidevat fookusevahetust: kord 1dhenetakse tekstile, siis voetakse jille distants,
et selle kui terviku tile mdtiskleda, siis aga poordutakse teiste tekstide poole, tehakse
markusi, et siis jille teksti uue pilguga iile lugeda jne. Seda voib pidada kriitiliseks
protsessiks, kuna selle tulemusel valmib kriitika: loctu suhtes voetakse (tekstianaliiiisi
ja -tolgenduse abil) kriitiline hoiak ning sellele leitakse ka sobilik véljund. Seega voib
kirjeldatud kriitilise protsessi votta kokku kolme olulisema eesmirgiga, mille tditmisele
peaks olema Oppetegevus (iilesanded, juhendamine) suunatud: 1) ilukirjandusliku teksti
lahilugemine; 2) loetu kriitiline hindamine (selle tarbeks ka tekstivilise teabega
tutvumine, selle uurimine); 3) tekkinud teadmiste, mdtete, arusaamade, otsuste suuline
voi kirjalik vdljendamine. (Chambers, Marshall 2006: 36-37, 47-48).

PShimotteliselt samasugust tegevusliini soovitab ka Andrus Org, kelle jargi tuleks
alustada (peale Opilases huvi dratamist) tekstikeskse analiilisiga, seda siis tolgendada
ning liikuda ,,tekstiviliste taustade, iilevaadete ja seosteni” (Org 2012a: 2). Tekstisiseste
ja -viliste tasandite vahel peaks otsima vdimaluse piires ka seoseid, unustamata
seejuures lugejat, kuna see aitab Opilasi aktiveerida ja siduda loetavat teksti tema enda
elukogemustega. (Org 2012c: 1, 2012a: 2). Oigupoolest soovitatakse lugeja tasandilt
isegi alustada, arvestada Opilase intellektuaalsuse ja talle tuttava sotsikultuurilise
keskkonnaga, kuna see aitab Opilasel tekstiga suhestada (Showalter 2005: 64;
(Chambers, Marshall 2006: 128-129).

Kirjandusdpetuse meetoditest koneldes on mirgitud, et nende jaotamine Opilas-,
aine- voi dpetajakeskseks ei ole kuigi viljakas®. Kuna kirjandusdpetuse protsess peaks
kulgema sel moel dialoogis, nduab see mdistagi koiki osalisi: dpetamine algab sealt, kus
Opilased oma viartuste, oskuste ja teadmistega paiknevad ning 13ppeb seal, kuhu nende
padevuste areng vilja kujuneb. Vahepealset protsessi aitab esile kutsuda Gpetaja, kes
kavandab Opiteekonna voimalikud rajad. (Chambers, Marshall 2006: 134) Seetdttu ndib
koige produktiivsem ja loogilisem jagada meetodid vastavalt opioskustele (lugemine,
kuulamine, kirjutamine, rddkimine): selles kohtuvad Opetaja plaanid-eesmérgid ja

mdoistagi aine, millega td6tatakse ja mida tundma Opitakse.

22 Tsi, kuna selline liigitus on siiski pracgusaja pedagoogikamaastikule sedavord omane, on paljud
ikkagi seda teed ldinud (vt nt Showalter 2005).
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Nagu peatiikist 3.1. ndhtus, on lugemine keeruline protsess, mistdttu ei saa eriti just
kriitilist (analiiiisiva ja tolgendava aspektiga) lugemist votta iseenesest mdistetavana.
Selleks et opilane suudaks ka kodige kaasahaaravamatele tekstidele 1dheneda kriitiliselt,
peaks Opetaja proovima anda Opilasele lugeda voimalikult mitmekesist materjali ning
kasutama sellele kulunud aega vdimalikult kasulikult dra. Uhtlasi aitaks ka loetava
teksti zanri ja selle eesmérkide iile arutlemine. Monel juhul voiks kasutada n-0
juhendatud lugemise tehnikat, mis markeerib dra tekstis need kohad, kus vdiks peatuda
ja moelda loetu iile jdrele. Samal ajal vdiks tekstid varustada juhtnddridega, millise osa
juurde tagasi poorduda voi kuidas mingisugust poeetilist votet nimetatakse. Siin
osutuvad kasulikuks ka audio-visuaalsed vahendid (nt audio- voi e-raamatud), et muuta
tekstis liikkumine diinaamilisemaks. Kui mingi tekst tuleb tunnis arutluseks, siis vdiks
lasta Opilasel mdelda eelnevalt monele etteantud kiisimusele. Liihikesed, tépsed ja
relevantsed paar-kolm kiisimust tuleks anda Opilasele enne lugemist, nii et nad saaksid
neile lugemise kiigus vdi sellele jirgnevalt vastata. Uhtlasi aitavad need hoida
tahelepanu olulisel ning Opilast lugemise kidigus rohkem aktiveerida (Chambers,
Marshall 2006: 136-141). Uks tdhusamaid poeetilise keele tundmadppimise meetodeid
seisneb vordlusel ja vastandusel: nt kui Gpilane korvutab iiht ja sama teemat késitlevaid
eri zanrites ilukirjanduslikke palasid voi mitut samalaadset kuid erinevast ajastust parit
teksti.

Siin kerkib esile ka pikemate proosapalade kisitlemise probleem: kas nende puhul
tasub rakendada ldhilugemist, sest tdhelepanu peaksid saama ka tervet teksti hdlmavad
teemad, stindmused (siiZee), struktuursed votted, tegelaste kujutamine ning tekstiviline
teave (teose ilmumise kontekst, autori elulugu jne)? Oigupoolest peaks aga olema
molemat — nii detailset tekstianaliilisi kui selle pinnalt ka iildistavamaid mdtteid, sest
need on omavahelises osa-terviku seoses. Valides ldhilugemiseks mdne iseloomulikuma
katkendi, tuleks koiki lauseid seejérel hoolikalt lugeda, kiisides endalt, miks on selles
kasutatud just neid sonu, kujundeid, grammatilisi konstruktsioone ja interpunktsiooni.
Tuleks jdlgida enda kui lugeja reaktsioone: milliselt sellised valikuid mojuvad, milliseid
lisatdhendusi tekitavad? Samuti tuleks silmas pidada vaadeldava katkendi seotust teksti
kui tervikuga: kuidas see haakub teose tervikteemaga? (Showalter 2005: 73-74; 90-91)

Kirjanduse esteetilist kiilge aitavad ilmestada loomingulisemad lugemisvormid.
Kokkupuude luulega voiks alata monikord ka Iuuletuse individuaalsest voi kooris

ettelugemisest: selle kidigus on voimalik avastada luuletuse meloodiat, mida loovad nii
63



selle emotsionaalsed kui ka poeetilised rohud. Kuigi see tundub vananenud vote
soovitatakse monel juhul ka luuletuse meeldejatmist: kui see on peas, on lugeja sellel
mingil kognitiivsel moel ldhemal, ta valdab seda ning selle mdtestamine on loomulikum
(Bloom 2006: 73-74). Draama lugemine voimaldab suuremat performatiivsust: teksti
saab kasitleda seda ositi ette lugedes voi seda koguni ise lavastades — iiks peamisi
draamateksti eriparasid seisnebki ju selles, et see on moeldud ette kandmiseks. Ka selle
tegevuse kaudu saab avada teksti niiansseeritult ja tdhendusrikkalt. (Showalter 2005:
86-87)

Opilased kuulavad peale loengute, klassikaaslaste sdnavottude veel ka raadiot,
muusikaplaate, televiisorist tulevaid teateid jne. Tegelikult leidub veel ka igasuguseid
meediasalvestusi, sh kuuldeménge, jutusaateid kirjanikega jms: Opetajal tuleb lihtsalt
kasulik materjal iiles leida.?® (Chambers, Marshall 2006: 141) Ka dpetaja voiks klassis
tekste valjusti ette lugeda, rohutades parasjagu seda, mida vaja — eriti kui on tegemist
luulega. Selle kdigus ilmneksid paljud luulele omased auditiivsed elemendid, mida
omandatakse vaistlikult, mitte niivord teadliku analiiiisi abiga. See vdOiks kujutada
endast just esimest kontakti luuletusega: alles seejdrel voiksid Opilased asuda nditeks
teksti 1dhilugemise juurde. (Showalter 2005: 67).

Oppeiilesande kiigus kuulamine tihendab mitte lihtsalt osavdtlikku hoiakut, vaid
tosist slivenemist. Seetdttu aitab alati, kui varustada dpilane mingi raamistikuga, et nad
teaksid, mis eemirgil mingit teksti kuulata. Ka loengul peaks olema ldbimdeldud
struktuur, et pohiargument oleks pidevalt jélgitav.

Loengud on aga saanud viimastel aastakiimnetel vdaga halvustavat kriitikat: neile on
heidetud ette seda, et Opilased ei suuda réddgitavale rohkem kui kiimme minutit
keskenduda; raskusi valmistab millegi iiles kirjutammine, selle peale motlemine ja
samal ajal kuulamine; loeng on Gpetajakeskne, unustamata Opilast aktiveerida. Need
kriitilised méarkused ldahtuvad aga eeldustest, et loengu eesmirk on anda Opilasele
voimalikult palju informatsiooni: tegelikult osutub loeng palju tdnuvdirsemaks, kui
kasutada teda Opilaste motiveerimiseks uude teemasse sisse juhatamisel, mingi aspekti
laiema konteksti avamisel voi tehtust kokkuvotete tegemisel. Informatsiooni leidub
teistes allikates, kuid Opetaja ldbitootatud ja klassiga arvestavat kontekstiga tutvumist

vOi Opilaste innustamist teatmeteostega ei saavuta. Loeng voimaldab demonstreerida

% Eestikeelsest meediast leiab suurel hulgal tidnuvéérseid salvesti Eesti Rahvusringhdélingu arhiivis
(vt http://arhiiv.err.ee/).

64


http://arhiiv.err.ee/

argumenteerimist ilma vahele segamata, ideede vormumist, illustreerivate ndidete
vajalikkust jm, et opilased oskaksid votta eeskuju erialaselt professionaalilt, kui neil
endil tuleb ettekannet pidada. Kriitilised markused unustavad tihti ka selle, et loengud
voivad olla kdéitvad ning neile keskendumine ei pruugi kuulajatelt suurt pingutust
ndudagi. Seega tuleks loengut kasutades ldigata kasu selle tugevatest kiilgedest.
(Chambers, Marshall 2006: 142-143)

Oppimist kénelemise teel toeatavad Kirjandustunnis erinevad grupitédvormid.
Dialoog Opilaste ja Opetajate vahel vdimaldab Opilastel arendada argumenteerimist,
pealegi kaasneb oOpilaste sonavotuga ka kohene tagasiside — eneseanaliiiis ja teiste
reaktsioonid. Diskussioon sdltub juba rohkem sellest, kuidas dpetaja on diskussiooni
struktuuri paika pannud ning kui hésti on dpilased end arutletava teema suhtes ette
valmistanud. Siin aitavad kaasa ka kiisimused, mis on Jpilastele jaotatud enne mingi
teksti lugemist: diskussioon sujub alguses libedamalt, kui keskenduda esmalt nendele
vastustele. Olulised on ka need kiisimused, mis suhestaks teksti Opilaste vahetuma
sotsiaalse kontekstiga, kuna vidhemasti selles tuntakse end kindlamalt. Diskussioon
sujub ka paremini, kui jagada klass enne gruppideks, et neile siis oma kiisimused
vastamiseks anda ja tulemusi siis hiljem {ihisarutelus vahetada. Konelemise ja
grupitodga tiheskoos tuleks arendada nn kommunikatiivseid vooruseid, nagu teiste
arvamuse aktsepteerimine, teise kuulamise valmidus, kannatus ja enesevalitsemine.
(Chambers, Marshall 2006: 144-147) llukirjandus pakub selleks just hea tundliku
materjali, kuna iga selle osa saab tdlgendada ning mottevahetus toob esile erinevate
lugejate interpretatsioonid, mis voivad mdjuda iillatavana ning kutsuda esile vastasseisu
(Showalter 2005: 68-69). Teine, pisut ametlikum vdimalus on suuline esitlus — nii
individuaalne kui ka grupiviisiline. Peale Kklassikalisemate esitluste (arvustus,
uurimist66) voib teha ka nditeks videoklipi, fotoseeria, performance’i. Siin on eriti
olulised opetajapoolsed tipsed juhised. (Chambers, Marshall 2006:147 — 148).

Kirjutamine kiib kirjandusdpetusega olemuslikult kaasas, kuna loetu kohta tehtud
tolgendusi tuleb osata ka kirjalikult ja 16plikuni mdeldult, argumenteeritult véljendada.
Kuid esmaseid muljeid ja kogemusi voib vahendada ka néiteks lugemispéevikutes, kuhu
margitakse iiles lugemise ajal kogunenud muljeid, koos tsitaatide ja
lehekiiljenumbritega. Markmikud vdivad olla ka loomingulisemat laadi: nditeks enda
isiklikud antoloogiad, kuhu kirjutatakse enda jaoks olulisemad virsid. Pdeviku

koostamisel voib ldhtuda ka temaatilisest jaotamisest, kirjutades vastate mérksonade
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alla ajastule tiiiipilisi vOi silmapaistvaid luuletused. Siin voiks kaaluda ka erinevaid
veebilahendusi, mis voiks kujuneda Gpilastele iihiseks interaktiivseks Gpikeskkonnaks.
Poeetilist funktsiooni Opitakse moistagi tundma ka loovkirjutamise kaudu. Isegi Kkui
sellest ei siinni n-0 suurt kunsti, paneb loomine poeetilisele keelele ja vormile teisiti
motlema ning seda tdhelepanelikumalt lugema. Mond iseloomulikuma stiiliga teksti
voib proovida ka teistsuguses votmes iimber kirjutada. Ent voib ka vastupidi: votta moni
kogemus ning kirjutada see tiimber vastava loo vOi romaani tehnikaga.
Kirjutamisiilesanded peaksid litkuma niisiis lihtsamalt raskema suunas: esmalt vdib
keskenduda poeetilise keele markamisele, hiljem aga juba siivenenumale motestamisele
ja argumenteeritusele. (Showalter 2005: 71-73, 99-100).

Kirjandusopetuse kriitilise protsessi viimaseid elemente ongi seega essee
kirjutamine. Selle tegemine ei pdhine niivord iihel kindlal oskusel, vaid komplekssel
oskus- ja teadmistetervikul. Pealegi siivendab argumenteerimine oOpilases késitletava
teema paremat moistmist, kuna mdtted vajavad viljaarendamist ning viidetele tuleb
leida illustreerivaid ja toetavaid niited. Kui essee kirjutamiseks antakse vOimalus
lisainformatsiooni, kriitiliste materjalidega tutvuda, kaasneks kirjandusdpetuses
harjutatav essee kirjutamine mitmest etapist: lugemisest, uurimisest, véidete esitamisest
| struktureerimisest, kirjutamisest, reflekteerimisest ja iilevaatamisest. (Chambers,
Marshall 2006: 150-152) Erinevalt koolikirjandist, tuleb siin tasakaalustada enda ja
teistest allikatest pdrinevad hiaédled. Siin ei vdeta endale koiketeadja rolli, kes
informeeriks ,,lugejat, kuidas asjad tegelikult on* (Lepajoe 2012: 136). Essees esitatud
véited peaksid tulenema tekstikesksest tdlgendusest ja taustainfo uurimisest, millele
tuleb selgelt ka wviidata. Sel juhul pole tegemist meelevaldse tundepdhise
argumentatsiooniga (Lepajoe 2012: 126) ning lugeja saab veenduda Kirjutaja
kirjandusteosel ja metakirjandusel pohineva analiiiisi- ja tdlgendusoskuses.

Kursuse opetamisel tuleks ldhtuda ka sellest, kas Oppeprotsess on alles alguses,
joudnud keskpaika voi liigub kokkuvdtte suunas. Selle tarbeks soovitatakse erinevaid
votteid. Alustuseks sobivad sissejuhatavad loengu ja diskussiooni vahevorm, mis
juhiksid Opilase mdtlema vaadeldava teksti ilmumise kaasaajale. See aitab avada
Opilases seoseid, mis tal on varem Jpitust olemas ning muuta teose motestamine juba
kéttesaadavamaks. Unustada ei tohiks ka teoste véljandgemist, Kkujundust,
illustratsioone. Kursuse pohiosa peaks kindlasti hdlmama teksti ldhilugemist ja -

analiiiisi. Siia kuuluvad ka kursuse teised kirjalikud t66d (referaadid, esseed), kuid ka
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suulised (grupi)ettekanded jms. Mahukamate t6ode osas tuleks tagada piisav tagasiside
ning voimus tegeleda tooga edasi. Kursuse 10ppu sobiks jéllegi diskussioon, kuid niitid
juba reflekteerivam ja kursuse kdigus Opitut arvesse vottes. (Showalter 88—102 )

Mis tahes Opilase tegevust (lugemist, kuulamist, konelemist voi kirjutamist) on
lilesanne maidratud arendama, see peaks funktsioneerima {ihe liilina terviklikult
planeeritud protsessis. Et {ilesande lahendamine oleks {ihtlasi motiveeriv ning arendaks
samal ajal ka kriitilist motlemist, peaks Opilane oma tegevuse mdtet ja eesmargi

teadvustama.

3.4. Metoodilised jéareldused kursuse ,,Kirjandus ja iihiskond* Kkisitlemiseks
totalitarismiteemalise Oppeelemendi niitel

On mitmeid pohjuseid, miks kursuse ,,Kirjandus ja iihiskond* dppeprotsess, sh
koostatav  totalitarismiteemaline Oppeelement peaks olema suunatud eeskétt
lugemisoskuse arendamisele. Muudatused haridusmaastikul on toonud kaasa uue
oppekava tekstikesksuse, mistottu on lugemine muutunud koolis olulisemaks (Tire
2013: 87). Seda tdendab ka kirjandusdpetuse Opitulemuste tugev  seos
lugemisoskusega). Ka akadeemiline huvi lugemist puudutavate teemade suhtes on
aktuaalne (vt Puksand 2014a; Kangsepp 2014). Teise pohjusena voib késitleda eesti
keele riigieksamit, mis jargneb vahetult vdoi moningase viivitusega Valikkursuse
ldbimisele, kuna suure tdendosusega kisitletakse seda 11. voi 12. Kklassis. Lopueksami
lugemisiilesanne saadab giimnaasiumidele selge sonumi, ,.et Opilaste lugemisoskuse
arendamisega tuleb tegeleda* (Tire jt 2013: 87). Sétestab ju ka riigieksami erituskiri, et
sellega moddetakse ,,0pilase tekstimdistmis- ja tekstiloomeoskust ehk funktsionaalset
lugemis- ja kirjutamisoskust® (Eristuskiri 2014: 4). Ent peamine pdhjus seisneb siiski
lugemisoskuse uuemas madratluses, mille jargi seisneb lugemisoskus paljudes olulistes
kognitiivsetes protsessides, mis on vajalikud toimetulemiseks nii haridussiisteemides
kui ka elus tildiselt (OECD 2013: 62).

Ent nagu osutatud peatiikis 3.2., on tdnapdeva noorel vajadus arendada ka teisi
tahendusviisi kandvate tekstide tdlgendamist. Seetottu tuleb dppematerjalidesse kaasata
ka teise modaalsusega tekste, mis voOimaldaksid lugemisoskuse korval ka teiste
osaoskuste arengut ning multimodaalsete tekstide varal mitmikkirjaoskuse kujunemist.
Ometi jddb siin koostatud Oppevara todlehtede formaadi tottu peamiseks fookuseks

siiski kirjasOnaline tekst, tdpsemalt ilukirjandus. (Vt pohjuseid selleks ptk 1.2.)
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Multimodaalsuse teooria sedastab ka tekstide konstrueeritust — tekst funktsioneerib
kui disain — ning see haakub otseselt ka kriitilise lugemisoskuse mdistega. See kiisib
erinevalt funktsionaalse lugemise kisitusest teksti konstrueerivate vahendite jérele,
uurib nende eesmarke ja moju. See tahendab iihtlasi, et kui funktsionaalne lugemisoskus
tegeleb keele referentsiaalse iilesandega, pdorab kriitiline lugemisoskus tidhelepanu
keelele, kiisides kuidas on nendele referentidele osutatud ning mida voiks omakorda
sellest jareldada.

Tekstidega tegelemine on olemuslikult seotud aktiivdppega, mistdttu tuleb arvestada
ilesannete koostamisel podhimdtet, et need looksid dppesituatsiooni, milles on dpilasel
juhiste ja tekstide abil vOimalik konstrueerida ise uued teadmised ja oskused.
Harjutused tuleks koostada vdimalikult mitmekiilgselt, arvestades tekstidele 1dhenemise
aspektiga. Pealegi aitab iilesannete mitmekesisus kaasa motivatsiooni hoidmisele.
Multimodaalsed tekstid toovad iilesannetesse mitmekiilgsustest ja eeldavad opilaste
aktiivset rolli eri tdhendusviiside motestamisel. Mitmekesiste ja noori huvitavate
tekstide lugemine aitab tekitada motivatsiooni ja lugemishuvi, mis on lugemisosaduse
tekkimise eeltingimus (Puksand 2014b: 18-19).

Aktiivoppemeetodid ldhtuvad aga juba konkreetsest Oppeesmargist — sellest, kas
harjutada tuleks funktsionaalset v&i kriitilist kirjaoskust. GROK-i ja eesti keele
riigieksami jargi peavad Opilased suutma tegeleda tekstidega mdlemal tasandil. Et
referentiivne dominant nduab funktsionaalset lugemisoskust, saab nendega tegelemist
harjutada PISA funktsionaalset lugemisoskust testivate iilesannete eeskujul. Kriitilise
kirjaoskuse arendamiseks sobiv ilukirjandus ja muud kunstilised tekstid (filmid,
kunstfotod jne), kuna need tihendavad kiill esmase referenstiaalse tdhenduse, ent nende
tegelik olemus peitub poeetilises funktsioonis, milleni jouab slivenenud ja kriitilise
lugemisega. Kui Opilased on tutvunud poeetiliste vahendite mdju ja eesmarkidega, on
neid holpsam avastada ka neutraalse taotlusega tekstides, mis mdjutavad lugejat
varjamisi.

Kirjandusopetuse protsessi kavandades tuleks silmas pidada iildist skeemi, mis
algaks Opilaste ja uuritava teksti seostamisega, liiguks teksti ldhilugemiseni, selle
pinnalt juhendatud tdlgendusteni ning péaédiks siis taustateabe hindamisel ja kaasamisel
tolgenduste suulise voi kirjaliku viljendamisega. Sel moel kdiakse 1dbi kriitika loomise
protsess ning terve tsiikli kdigus saab arendada koiki kriitiliseks kirjaoskuseks vajalikke

osaoskusi — lugemist, kuulamist, konelemist ja kirjutamist. Multimodaalseid tekste
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kaasates lisanduks siia nditeks kriitiline meedia kirjaoskus (nt uudiste voi reklaamide
vaataamine). Ka siinsete materjalide loomiseks on tarvilik ldbimdeldud struktuur ja
litkkumine tekstildhedasematest ja lihtsamatest astmetest keerulisemate ja iildisemateni.
Siingi tuleb kaasata iilesandeid, mis rakendaksid retseptiivsete osaoskuste korval ka
produktiivseid. Koiki erinevaid osaoskusi tuleb 16imida protsessi loomulikul viisil.

Mitmekesisus on eduka Oppeprotsessi eeltingimus (Showalter 2005: 75). Tekstide
valikul peaks ldhtuma ka Opilaste huvidest ning neile tuleks vodimaldada teatud
valikuvabadust, kuna see aitab tekitada isiklikku suhet ilukirjandusega ehk nn
lugemisosadust, mis omakorda kindlustab lugemisharjumuse siivenemist (Puksand
2014b: 107, 16). Ometi pole siin koostatud materjalide puhul arvestanud {iihegi
konkreetse klassi ega nende spetsiifiliste huvidega. Tekstide valik pdhineb kaalutlusel,
et nendega leiaksid voimalikult mitmed Sppekavas nimetatud eesmirgid ja teemad
kasitlemist ning et selleks valitud tekstid oleksid potentsiaalselt mdistetavad ja
huvipakkuvad ka giimnaasiumidpilastele?*.

Tahtis on ka {lesannete eesmérke motestada: nii siinnib arusaamine tehtu
mottekusest ja areneb oma tegevuse jdlgimise ja hindamise vdime. Metakognitsoon

omakorda voimaldab saavutada iseseisvat Kriitilist Kirjaoskust.

? Kaks dppelemendi kesksemat teksti — George Orwelli ,,1984“ ja Ray Bradbury ,,451° Fahrenheiti“
leidsid kisitlemist ka minu Opetajapraktika kiigus Hugo Treffneri giimnaasiumis. Opilaste iildise
tagasiside jérgi, aga ka minu isikliku ja juhendaja Age Oksa hinnangul pakkusid valitud tekstid dpilastele
huvi.
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4, TOTALITARISMITEEMALISE OPPEVARA KOOSTAMISE POHIMOTTED
JA OPPEVARA KOHTA KAIVAD SELGITUSED

Oppeelement ,,Kirjandus ja totalitarism* hdlmab mitmeid olulisi sihte. Tédlehtede
siuliseks aluseks on totalitarismitemaatika spetsiifikasse puutuv (vt ptk 2.2.1.-2.2.2.)
ning selle haakuvus GROK-is viljatoodud  iildpddevuste, libivate teemade,
dpitulemuste, -sisu ning dppe- ja kasvatuseesmirkidega (vt ptk 2.2.3.). Uldjoontes
toetub see aga 1. ja 2. peatiikis viljatoodud pohimotetele laiemalt. Pedagoogiliselt on
Oppevara toolehtede eesmirk arendada toolehtedega funktsionaalset ja Kriitilist
lugemisoskust ning multimodaalsete tekstide vastuvottu ning analiiiisi; metoodiliselt
ldhtun aktiivOppest — nii nagu késitlesin seda 3. peatiikis.

Oppevara mahukaim ja sisuliselt keskseim osa koondub George Orwelli romaani
,, 1984 timber. Ray Bradbury romaani ,,451° Fahrenheiti* késitlemine paikneb kursuse
15pus. Selle varal saab tegeleda teema edasiarendamise ja kokkuvdtmisega. Mdlemad
teosed esindavad totalitarismitemaatikat nn vélisest perspektiivist (vt lk 30). Kuna
tdnapdeva Eesti Opilastel pole vahetust totalitarismikogemust, osutub siin oluliseks, et
romaanid pakuvad teemast lihtsamat ja Opilasesobralikumat iilevaadet, kui seda
voimaldaksid totalitaarses keskkonnas loodud tekstid neile omase peene ja vihjelise
poeetikaga. Samas on romaanide vahel piisavalt olulisi erinevusi. Niteks asjaolu, et
teostes kujutatud totalitaarsed maailmad on tekkinud erinevatel alustel. Orwelli
romaanis loodud maailm esindab sellist nédidet, kus totalitaarne riik siinnib klassikalise
(ka ajaloost tuntud) revolutsioonilise litkumise tulemusel. Teises romaanis on kujutatud
tthiskond kujunenud aga tasapisi, pérssides esmalt kodanike motlemisvdimet nii, et need
ei oskaks kehtestatud seaduste suhtes kriitilised olla. Uhtlasi kuuluvad mdlemad teosed
diistoopia zanri, mis tdhendab, et tegevustik annab ka laiema vabaduse vaadelda nende
aegruumide varal praeguste demokraatlike ihiskondade murekohti.

Samas tdhendab selline valik ka seda, et kesksetele teostele tuleb teema parema
moistmise huvides lisada teisi perspektiive avavaid tekste, mis tooksid esile
totalitarismi- ning kirjanduse ja iihiskonna tildiste suhete temaatika teised tahud (vt ptk

2.2.2.).
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Teisi tekste on sisuliste kaalutluste korval vaja samuti pedagoogilis-metodoloogilistel
pOhustel: eri zanri vGi modaalsusega tekstid aktiveerivad lugemise korval ka teisi
vastuvotuviise ja Opilase analiiiisivoimet. Niisiis kaasan Orwelli ja Bradbury romaanide
korval toolehtedesse tekste, mis on kas vdiksema mahuga (luuletused, novellid, artiklid,
arvustused, esseed, uudised jne) voi esitatud katkenditena suurematest teostest.
Niisamuti kaasan Oppevarasse teistel modaalsustel (nt visuaalsel ja auditiivsel)
pOhinevaid tekste vOi neid, mida vahendavad teised meediumid (foto, maal,
muusikapala, raadio-, telesaade vms). Toolehtedes esineb ka tekstide omavahelise
seostamise iilesandeid.

Oppeelemendi jaoks koostatud dppevara pdhineb teataval narratiivil, mille loomisel
olen arvestanud Opilaste vastuvotuvdimet ja Oppeprotsessi: esimesed iilesanded
kisitlevad teemasid kitsamalt; edaspidi joutakse aga ka avaravamate {ildistusteni.
Samuti tehakse hilisemates {ilesannetes tagasivaateid eespool kisitletud tekstidele ja
teemadele. Uldiselt struktureerib narratiivi aga selle sisuline kiilg, kuna
toolehekomplektid koonduvad mone kesksema teksti voi teema timber. Selle alusel on
narratiiv jaotatav kaheksasse eri mahukaaluga osasse. Nende alaosade pealkirjad
seisavad ka Lisa 1 esilehel. (Tosi, toolehtedel endil need samal kujul ei kajastu: nende
iilaserva on margitud vastava toolehekomplekti pealkiri, millest tuleb juttu allpool (vt 1k
74.)).

Arvo Valtoni novell tematiseerib iihiskonna ja kirjanduse suhteid siizee tasandil,
suunates motlema (juba ka totalitaarse) tihiskonna kui siisteemi tile ning kirjanduse rolli
iile laiemas sotsiaalses kontekstis. Novell ise on kirjutatud aga ndukogudeaegsel
perioodil, millele on omased samuti totalitaarse iihiskonna tunnused: tsensuur,
ainuvalitsev ideoloogia, hierarhiline tihiskonna struktuur, mille tipus on iihe partei
ladvik. Seega saab otsida teosest ka teatud vastava iihiskonna mérke keelelisel ja
poeetilisel tasandil. Samuti suunavad té6lehed vordlema toonast olukorda praegusega,
juhtides arutlema selle tile, kuidas suhtutakse kodanike omaalgatustesse ja kunsti
vabadustesse tdnapdeva Eestis.

Herta Miilleri romaanikatkend juhib Oppeprotsessi aga veelgi keelekesksema
probleemi juurde, suunates kiisima, kuidas kirjeldada iihiskonda, mis keelab oma
tunnetest konelemise. Siit ilmneb ka iiks ilukirjanduse véértuspadevuse kiisimus: kuidas
aitab kirjandus viljendada oma tundeid ja mdtteid vdimatuna niivas olukorras. Uhtlasi

tuleb siin teemaks teine ja &armuslikumalt totalitaarne sotsiaalajalooline kontekst
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(kommunistlik Rumeenia). Miilleri peent kujutamislaadi tundma Oppides, avaneb
arusaam sellest, kui paindlik vOib olla poeetika, et kujutada (siiva)psiihholoogilisi
kogemusi.

Vaadanud l&dhemalt kaht tekstindidet, jouab Oppevara narratiiv selle mahukaima
osani: George Orwelli romaani ,,1984* késitlemiseni. Kuna Orwelli elulugu pdimub
paljude 20. sajandi suursiindmustega, tuleks kasutada siin vdimalust ning vaadelda teost
muu hulgas autori eluloo ja maailmavaate taustal. Viimane juhib iihtlasi uurima essee
zanrit, mida vOimaldab Orwelli kirjutise ,,Mika ma kirjutan* pohjal koostatud todleht.
Tekstildhedasematel tasanditel tuleks késitleda teose zanri — diistoopiat, mille iiks
olemuslikumaid tahkusid on kaasaegsete (ka) iihiskondlike suundumuste projitseerimine
tulevikku. Teos ise on mitmekihiline ja mahukas, niisiis voiks voimalusel pithenduda
selle labitodtamisele pikemalt. Seetdttu on siin tddlehti mitme tekstianaliiiisi aspekti
tarbeks, mis puudutavad totalitaarset ideoloogiat, tegelassuhteid, manipulatsioonivotteid
ja keelekiisimusi. Viimase abil saab vaadelda ka Opilase kaasaega ning 16imida siia
kursusel ,,Meedia ja mdjutamine** kisitletud aspekte. Uhtlasi vdoimaldab Orwelli teos
sissevaadet jdlgimisiihiskonna problemaatikasse — seda muu hulgas 1984. aastal
valminud telereklaami abil.

Et jouda Orwelli teose abil kontseptuaalsemale ja filosoofilisemale tasandile,
liigutakse edasi R. N. Coudenhove-Kalergi teosest ,,Totaalne inimene — totaalne riik*
voetud essee ,,Inimene ja riik* juurde. Selle ldhianaliiiisi abil saab {ildistada Orwelli
teoses loodud maailma ning motestada ka totalitarismi olemust ja demokraatia
alustalasid ja kehtivust kaasaja tihiskonnas. Teksti kriitilisse vaatlussesse lisanduvad
seejarel teose kohta kdivad omaaegsed Linnar Priimde ja Jaak Isotamme arvustused.
Neid késitledes tutvutakse tihtlasi ka vastava tekstizanriga. Et aga avada kriitika veidi
laiapOhjalisemat méiératlust, kaasasin todlehtedesse ka vastavat teost analiiiisiva
raadiosaate, mille kdigus saab harjutada nii funktsionaalset kui kriitilist kuulamisoskust.

Kui oppevara narratiivi esimene osa puudutab iildisemalt totalitaarse iihiskonna
toimimist ja selles siisteemis elava inimese kogemuse kujutamist, keskendub jargmine
spetsiifilisemalt just kultuuri ja kirjanduse toimimisele sellessamas keskkonnas. Et aga
sidusus kahe osa vahel siiliks, juhatab ka selle osa sisse tooleht Orwelli teoste
katkenditega. Esimesed sellealased todlehed suunavad motlema kultuurist kui voimu
kéepikendusest sotsialistliku realismi ja isikukultusliku kirjanduse kaudu. Selleks

olen todlehtedesse kaasanud Jaan Kéarneri Iuuletuse, sotsrealistliku maali Leninist, Juhan
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Smuuli poeemikatkendid. Viimasele vastukaaluks figureerib tdolehel ka Ossip
Mandel$tami  Stalini-vaenulik  luuletus.  Sellest omakorda on lahutamatu
tsensuuritemaatika, mis avaneb Oppevaras televisiooni ajaloost kdneleva telesaate ja
Aksel Tamme mélestuste abiga. Ent totalitaarses iihiskonnas leidub ka neid, kes
tsensuuri kiuste oma kirjutustes toetahet jargivat. Voimule vastandujatest tuleb ldhema
vaatluse alla Johnny B. Isotamme almanahhiluule, Jiiri Udi (Juhan Viidingu) mdni Jiiri
Udi / Juhan Viidingu poliitilisema alatooniga luuletus ning Paul-Eerik Rummo kogust
,»Saatja aadress ja teised luuletused 1968-1972° vdetud tekst. Paar markantsemat ndidet
(Arvi Siia ,Lasteaiatdidi Masa™“ ja Helvi Jirissoni ,,Médgra maja“) vdimaldavad
analiiiisida peidetud sonumite tehnilisemat sorti lahendusi. Viimaks on aga eelneva
taustal vajalik vaadata ka niiiidisaega ja kiisida, missugused on kunstivabadused
tinapdeva Eestis? Seda kiisimust suunab lahendama grupi- v&i individuaaltoona
kisitletav tooleht, kus palutakse Opilastel lahata kaasaegse Eesti poleemilisemaid voimu
ja vaimu vahelisi vastasseise. Uhtlasi juhib iilesanne mdtlema kunsti moraalsete piirde
iile.

Viimase tekstildhedase sissevaate kirjanduse ja iihiskonna suhete probleemistikku
voimaldavad Ray Bradbury romaani ,,451° Fahrenheiti késitlevad toolehed. See
pakub vordlusmaterjali Orwelli teosega, kuna tegelased, nende sihid ja probleemid on
sarnased. Peategelased kujutavad seda vihemust, kes teadvustab endale iihiskonna
ahistavat mdju. Ometi on see teos sisuliselt palju lihtsamini tdnapdeva Eestiga
vorreldav. Tehnika, majanduslik heaolu, inimeste meelelahutused ja suhtlusviisid — kdik
on oma vodritaval moel &dratuntavad; samas kui Orwelli loodud maailm jaéb ehk
aarmuslikuna liiga kaugeks. Sarnasus aitab jouda dratundmiseni, et ka kodanike heaolu
eest viljas olev lihiskond voib markamatult muutuda totalitaarseks — nii nagu selleks oli
oht 1950. aastate Ameerikas, kus paanilise kommunismihirmu ees kalduti kodanike elu
piirama, kontrollima ja iihiskondlikku elu iilereguleerima. SeetSttu on ka Bradbury teost
sissejuhatavad todlehed seotud rohkem ajaloolise kontekstiga, samas kui Orwelli puhul
vOimaldas seda teha tema kirev elulugu. Siin pakutud tekstilihedasemad t6dlehed
puudutavad teoste neid osi, mis konelevad inimeste motlemisvoimest, selle niiristumise
tagajargedest. Romaan pakub vilja ka omamoodi posititvse programmi: ajaloo
tundmise, kirjanduse lugemise ja mdistmise abiga sdilitab inimene on kriitilise
motlemisvoime. See ei pruugi teha teda Onnelikuks, vdhemalt kindlasti mitte sel

pealiskaudsel moel, nagu sellest oli juttu teostes, kuid see vdoimaldab inimesel olla vaba
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ja langetada teadlikke otsuseid. Viimaks, et jouda taas vilja kaasaega, juhivad to6lehe
ilesanded motlema Bardbury maailmas loodud tehniliste vahendite iile, millel on oma
mdju ka suhtlemistavadele. Video ,,I Forgot My Phone* suunab reflekteerima Kriitika
tile, mida Bradbury tegi pealiskaudse ellusuhtumise ja sisulise suhtlemisvaeguse kohta.

Et dppeelemendi otsad kokku tdmmata, pakuvad viimased t66lehed kokkuvotvat
motteainet terve kursuse kdigus kdsitletu iile. Arutlus- ja kokkuvotete tegemise
toolehele jargneb omandatud kinnistav ja edasiarendav tegevus, mis suunab loetu ja
kuuldu {iile veel kord Kriitiliselt jarele mdtlema ning seda siis arutlevas vormis
véljendama. Kirjandi kirjutamise motteaineks seisab viimasel toolehel veel paar tsitaati,
probleemipiistitused ja kursusel kisitletud tekstide kasutamise suunised.

Oppeelemendi ,Kirjandus ja totalitarism* narratiivi sisulised keskmed, mille
tahistasin  eelnevates 10ikudes jamedamas triikkis, koosnevad aga omaette
toolehekomplektidest. Nendest pakub tiis iilevaadet allpool asub tabel (vt tabel 3). Uks
komplekt voib holmata {ilesandeid tithe voi mitme lehekilje ulatuses. Neid
toolehekomplekte on siinses Oppevaras kokku 34. Igal lehekiiljel seisab vastava
komplekti pealkiri lehe iilaservas — seega pole kisitletav teema mainitud dra vaid
toolehe esimesel lehekiiljel. Need puuduvad vaid juhul, kui see poolitaks mond
tekstikatket. Iga uue toolehekomplektiga algavad otsast ka iilesandenumbrid. Need
puuduvad vaid siis, kui tooleht koosnebki vaid iihest mahukamast harjutusest (nt
grupitoost).

Toolehekomplekti pealkiri margib késitletava(te) teksti(de) ja iilesannete peamist
oppesisulist sihti. (Kuna tildpddevuste arengut voi dpitulemuste saavutamist toetatavad
toolehed labivalt, aitab just Oppesisu (teema) toolehti selgemini eristada). Mdistagi on
igal toolehel ka oma kaudsemad eesmaérgid. Allpool asuvas tabelis (vt tabel 3) fikseerin
iga toolehe Oppesisulised aspektid. Kui monel todlehel ei ole otseselt {ihtki
eraldivoetavat Oppesisulist sihti, (nt ,,George Orwelli romaan ,,1984: lugemismuljed),
haakuvad need siiski mone iildpadevusega voi Opitulemusega. (Sellisel juhul seisab

tabelis mirge ,,Uldine seos*.)
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Tabel 3. Oppevaras esitatud toolehekomplektid koos vastavate dppesisuliste

aspektidega

Nr | Téolehekomplekti Oppesisu aspektid Lisa
pealkiri 11k

nr-d

1 | Kirjanduse ja tihiskonna | Kirjanduse ja iihiskonna omavahelised
suhted: Arvo Valtoni suhted; kirjandus kui iihiskonna kajastaja 97
,Rohelise seljakotiga ning peegeldaja; kirjandusteksti eripdra
mees* kui tihiskondlike olude peegeldus.

2 |Inimene ja poliitika | Kirjandus kui tihiskonna kajastaja ning
ilukirjanduses:  poeetika | peegeldaja; kirjandusteksti eripdra kui
traumaatilise  kogemuse | {ihiskondlike olude peegeldus; 110
vahendamisel. Herta | (siiva)psiihholoogiline kujutamislaad
Miilleri ,,Siidameloom* kirjanduses; 1dhilugemise olulisus .

3 | George Orwelli romaan | Uldine seos: lugemismuljete vahetamine, 116
,, 1984 lugemismuljed tsitaatide otsimine

4 | George Orwelli romaan | Kirjandus kui iihiskonna kajastaja ning
1984 George Orwelli | peegeldaja; kirjanduse sidumine autori
elu ja aeg elulooga, selle asetamine thiskondlik-

poliitilistesse raamidesse; kirjandusteose 117
siindi mojutavad tegurid; kirjandusteos

Kui autori individuaalsuse ja
maailmavaate  kuuluvuse véljendaja;
Kirjandusteose koht ajastus.

5 | George Orwelli romaan | Kirjandusteos kui autori individuaalsuse
,»1984“: Orwelli ideed ja | ja maailmavaate kuuluvuse viljendaja;
aeg poliitika kirjanduse iseloomu ja teemade | 119

maédrajana; kirjandus- ja Kkultuurilooline
essee; essee olemus.

6 | George Orwelli romaan | Diistoopia; kirjandusteaduse | 121
,, 1984 diistoopia uurimisobjekt;  Kirjandusteose  koht

traditsioonis; poliitilise  situatsiooni
Kujutamine ja selle moju inimesele.

7 | George Orwelli romaan | Uldine seos: teose siizee, aegruum. 125
,,1984: teose analiiiis 1

8 | George Orwelli romaan Demagoogia- ja manipulatsioonivotted, 126
,, 1984 teose analiilis 2 infoallikad ja nende usaldusvéérsus;
(manipulatsioon / meediaeetika ja meediakriitika; kriitiline
propaganda)® ja teadlik lugemine; ideoloogiline

tsensuur.

% Orwelli teose analiiiisile keskenduvates to6lehtedes on vastav teema vaja dpilastel katkendipdhiselt
ise jéreldada. Siin antud sulgudes olevad nimetused on dpilaste eeldatavad vastused, aga selguse huvides
lisasin need siia tabelisse.
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George Orwelli romaan
,,1984%: teose analiiiis 3
(totalitarism / totalitaarne
ideoloogia, reziim
analiiiis)

Totalitaarne ideoloogia ja selle mdju
ithiskonnale;  poliitilise ~ situatsiooni
kujutamine ja selle mdju inimesele;
ideoloogiline tsensuur.

129

10

George Orwelli romaan
,,1984°: teose analiiiis 4
(inimsuhted  (poliitilises
paines))

Poliitilise situatsiooni kujutamine ja selle
mdju inimesele; kirjandusteksti eripdra
kui thiskondlike olude peegeldus;
totalitaarse riigi mdju inimsuhetele.

130

11

George Orwelli romaan
,,1984: teose analliiis 5
(mdlu / minevik /
ajalugu)

Poliitilise situatsiooni kujutamine ja selle
moju inimesele; kirjandusteksti eripdra
kui iihiskondlike olude peegeldus; mélu,
mineviku ja ajaloo vairtus.

131

12

George Orwelli romaan
,,1984: teose analiilis 6
(keele olukord / uuskeel /
keel ideoloogia
teenistuses)

Demagoogia- ja manipulatsioonivotted,;
keeleline manipulatsioon; meediaeetika
ja meediakriitika; infoallikad ja nende
usaldusvédrsus; kriitiline ja teadlik
lugemine.

132

13

George Orwelli romaan
,, 1984 Orwelli
labindgelikkus — tehnika
ja inimvabadused

Tehnika arengu eetilised
jélgimisiihiskond:
probleemid;
diistoopia.

aspektid;
privaatsuse
manipulatsioonivotted,

136

14

George Orwelli romaan
,,1984: kiisimusi faktide
kohta ja arutluse jaoks

Uldine seos: voimalikud
arutluskiisimused arutluse kirjutamiseks.

140

15

Filosoofiline essee: von
Coudenhove-Kalergi
,,Totaalne inimene,
totaalne riik*

Filosoofiline essee, essee olemus;
totalitarismi ja demokraatia alustalad,
kirjanduse sidumine autori elulooga, selle
asetamine tthiskondlik-poliitilistesse
raamidesse; kirjandusteose stindi
mojutavad tegurid; kirjandusteos kui
autori individuaalsuse ja maailmavaate
kuuluvuse viljendaja; kKirjandusteose
koht ajastus.

142

16

Coudenhove-Kalergi
esseeraamatu arvustused:
Priimégi ja Isotamm

Kirjandusteose arvustus; essee olemus;
Kirjandus- ja kultuurilooline essee; teose
sisu- ning keele- ja stiilikeskne arvustus;
kirjanduskriitika maiste ning
uurimisobjekt; keelatud autorid.

146

17

Filosoofilise
esseeraamatu kriitika:

Kirjanduskriitika moiste ning
uurimisobjekt; Noukogude Liidu

147
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saate ,,Maailm
kirjanduses* vestlusring

16puaastad.

18 | Kultuur totalitaarses Kirjanduse ja tihiskonna omavahelised
reziimis: voimu suhted. 152
kdepikendus

19 | Kultuur totalitaarses Sotsialismiajastu Kirjandus, nn | 153
reziimis: sotsialistlik sotsialistlik realism.
realism

20 | Kultuur totalitaarses Isikukultuslik kirjandus; véimu toetajad; | 154
reziimis: sotsialistlik Kirjandus ideoloogia levitamise
realism ja isikukultus teenistuses; autori positsioon {ihiskonnas:
Kirjanduses voimule vastandujad, voimu toetajad.

21 | Kultuur totalitaarses Ideoloogiline tsensuur: keelatud | 156
reziimis: tsensuur raamatud ja késikirjad; keelatud teemad:

rahvuslus, okupatsioon ja kiitiditamine,
metsavendlus; kirjandusteoste varjatud
sonumid.

22 | Kultuur totalitaarses Ideoloogiline tsensuur: keelatud | 158
reziimis: tsensuur ja raamatud ja késikirjad; keelatud teemad:
voimule vastandujad. rahvuslus, okupatsioon ja kiiiiditamine,
Paul-Eerik Rummo metsavendlus; kirjandusteoste varjatud

sonumid.

23 | Kultuur totalitaarses Omakirjastus ja almanahhiluule; | 162
reziimis: tsensuur ja ideoloogiline tsensuur: keelatud
voimule vastandujad. raamatud ja késikirjad; keelatud teemad:
Johnny B. Isotamm rahvuslus, okupatsioon ja kiiliditamine,

metsavendlus; kirjandusteoste varjatud
sonumid.

24 | Kultuur totalitaarses Ideoloogiline tsensuur; keelatud | 164
reziimis: tsensuur ja raamatud ja kasikirjad; keelatud teemad:
voimule vastandujad. rahvuslus, okupatsioon ja kiiiiditamine,
Tsensuuri apsud metsavendlus; kirjandusteoste varjatud

sonumid; poliitilise situatsiooni
Kujutamine ja selle moju inimesele.

25 | Kultuur totalitaarses Ideoloogiline tsensuur; keelatud | 166
reziimis: tsensuur ja raamatud ja kasikirjad; keelatud teemad:
voimule vastandujad. Jiiri | rahvuslus, okupatsioon ja kiiliditamine,

Udi ja Juhan Viiding metsavendlus; kirjandusteoste varjatud
sonumid; poliitilise situatsiooni
kujutamine ja selle modju inimesele;
kirjandusteksti eripdra kui iihiskondlike
olude peegeldus.

26 | Kultuur demokraatlikus | Kirjanduse ja iihiskonna omavahelised
tthiskonnas: vabaduse ja | suhted (tdnapédeval). 168
kontrolli vahel

27 |Ray Bradbury ,451° | Uldine seos: funktsionaalse ja Kriitilise
Fahrenheiti‘: lugemise juhised. 171

lugemiseelsed juhised
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28 | Ray Bradbury ,451° | Kirjanduse ja thiskonna omavahelised | 172
Fahrenheiti‘: romaani | suhted; kirjandus kui ithiskonna kajastaja
aegruum ja tegelikkus ning peegeldaja; kirjandusteksti eripara
kui  {ihiskondlike olude peegeldus;
kirjanduse = asetamine  iihiskondlik-
poliitilistesse raamidesse; kirjandusteose
siindi mojutavad tegurid; kiilma sdja
aegne poliitika; Ladne massikultuuri
algus.

29 | Ray Bradbury ,451° | Uldine se0s: romaani siizee ja tegelased. | 173
Fahrenheiti: vordlus
romaaniga ,,1984

30 | Ray Bradbury ,451° | Kirjandus kui tihiskonna kajastaja ning 178
Fahrenheiti*: varjatud | peegeldaja; totalitarismi oht
totalitarism demokraatlikus tihiskonnas.

31 | Ray Bradbury ,451° | Kriitilise motlemise olemus, olulisus ja | 181
Fahrenheiti*: varjatud | seos kirjandusega.
totalitarism ja Kkriitiline
mdtlemine

32 | Ray Bradbury ,451° | Kriitilise mdtlemise olemus, olulisus ja | 183
Fahrenheiti“:  kriitiline | seos kirjandusega; mélu, mineviku ja
motlemine  ajaloo  ja | ajaloo vairtus.

Kirjanduse abil

33 | Ray Bradbury ,451° | Tehnika md&ju suhtlemistavadele ja | 186
Fahrenheiti‘: motlemisvoimele.
tdnapdevased leiutised ja
suhtlemismustrid

34 | Kirjandus ja totalitarism: | Uldine seos: kursuse jooksul kisitletud
kokkuvote teemad, probleemid ja tekstid. 188

Taolise iilesehitusega Oppeelement ei piirgi totalitarismitemaatika ammendamisele.
Kiill aga esitab see iihe teema niidislahenduse, mida pole seni oppematerjalides sel
moel — sellise mahu ja metoodikaga — pakutud. Muidugi ei saa eeldada, et koostatud
Oppevara keegi koolis tdpselt samas ulatuses kasutaks, kuid sellest saab valida
kisitlemiseks vaid teatud osi.

Kui suure osa oppevarast peaks ldbima tunnis, mida planeerida koduto6ks ning mida

vajadusel voi soovi korral vilja jitta / asendada, ldhtub moistagi igast konkreetsest
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klassist ja olukorrast. Niisamuti saab Opetaja otsustada, kas teeb etteantud toolehtede

pohjal grupitoid voi annab need individuaalseks lahendamiseks. (Mone to6lehe puhul

on see kiill juba &ra otsustatud, kuid enamikul juhul jddks see Opetaja otsustada.) Mone

soovituse, mis ehk toolehelt selgelt vilja ei tule, olen lisanud allolevasse tabelisse (vt

tabel 4). Niisamuti on mone teema puhul (nt todlehe ,,Kultuur demokraatlikus

ithiskonnas: vabaduse ja kontrolli vahel“ voi ,,George Orwelli romaan ,,1984%: kiisimusi

faktide kohta ja arutluse jaoks®) jaetud Opetaja otsustada, kas lasta tehtud eelt66 pdhjal

Kirjutada ka essee / kirjand. Mdningal juhul on Opilasele jagatud instruktsioon, et ta

oleks kirjutamiseks igatahes valmis: see voiks innustada teda Oppeprotsessi ajal ka

stivenenumalt kaasa motlema.

Tabel 4. Soovitusi toolehtedel olevate iillesannete juurde

Too6lehe pealkiri

Soovitusi tilesannete 1abimiseks

George Orwelli romaan ,,1984:
lugemismuljed

Ul 3 ja 4: kui Opetaja kogub pirast tsitaadid
kokku, saab selle pohjal valmistada ette nt
lugemiskontrolli kiisimused. (Too6leht ,,George
Orwelli romaan ,,1984: kiisimusi faktide kohta
ja arutluse jaoks*) ongi valmistatud ette minu
praktikakogemuse pohjal: selles on minu enda
poolt ettevalmistatud kiisimusi kui ka Jpilaste
véljapakutud  tsitaatidele  juurde  mdeldud
kiisimused.

George Orwelli romaan ,,1984:
teose analliiis 2-6

Koik nimetatud analiiiisi to6lehed on ehitatud
iiles sarnasel pohimottel, mistdttu voib aja
nappuse tottu teha grupitédd, kus iiks grupp saab
ithe teema; pikemad todlehed (nt analiiiis 2 ja
analiilis 6) v3ib saada mitu gruppi. Kui aga mahti
rohkem, voOib toolehti késitleda ka eraldi
tundides.

George Orwelli romaan ,,1984
teose analiiiis 6 (keele olukord /
uuskeel /  keel ideoloogia
teenistuses)

5. llesandes voiks lisada vastavalt uuemate
uudiste  vm  meediatekstide pealkirju, et
keelekiisimuste  lahkamine  tOestaks  oma
aktuaalsust.

»George Orwelli romaan ,,1984%
kiisimusi faktide kohta ja arutluse
jaoks®)

See on tooleht, mida voib, aga ei pea Opilastele

andma. Siit saab noppida tsitaate koos
kiisimustega nt {ihiseks / individuaalseks
aruteluks  voi  lugemiskontrolliks. See on

valminud minu praktikakogemuse pdhjal, seega
véljapakutud tsitaadid on suures osas 12. klassi
Opilaste valitud (nagu lugemismuljete to6lehel ka
vilja pakutakse).
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Filosoofiline essee: von | Kui vidhegi voimalik, voiks esseed lugeda koos:
Coudenhove-Kalergi »lotaalne | iga etteloetud 18igu juures peaks vastama
inimene, totaalne riik* suunavatele kiisimustele. (Kiisimused kdivad nii
teksti funktsionaalse kui ka Kriitilise lugemise
kohta.) Moned vastused eeldavad ka vilist abi (nt
mis on ,,puuslik® voi alustuseks autori taustaga
tutvumine.)

Kultuur  totalitaarses  reziimis: | Ulesandes 1B kiisimuses c kiisitakse Gustav
tsensuur ja vOimule vastandujad. | Suitsu samanimelise luuletuse kohta. Kui seda
Paul-Eerik Rummo iilesannet otsustada teha, tuleks ndidata Suitsu
luuletust slaidil voi jagada selle kohti paljundus.
Seda toolehele ei lisanud. (Luuletus on olemas ka
antoloogias ,,SOnarine* ja mitmes kogumikus.)

Too6lehtede vormistamisel olen ldhtunud printsiibist, et need oleksid kohe Opilastele
esitamiseks sobivad. Nii pole siin jdetud muidu magistritoole esitatud nouetele
vastavaid leheveeriseid. See tdhendab, et mdni t6oleht voib koitmise tottu halvasti
nihtav olla. (Oppevarast saab parema iilevaate t66 elektroonilises versioonis.) Natuke
védhe on jddnud monele todlehele ka kirjutamisruumi, mistottu peaks arvestama, et moni
tilesanne tehtaks suuliselt voi kasutataks selle kdrvale lisapaberit. Vormistasin lehed
ruumiséastlikult, kuna usun, et ka koolis vdiks arvestada 6koloogiliste pohimdtetega.
Kui tooleht sisaldab pigem rohkem sisulisi elemente, koguneb &pilase kitte vahem
pabereid, nii on neid mugavam hallata.

Oppevaras kasutatud tekstidele, piltidele ja fotodele viitan todlehtedes jooksvalt.
Tekstikatkendite voi refereeringute puhul olen esitanud joonealuse viite. Mitmed
edaspidised samale tekstile tehtud l1dbivad viited (nt Orwelli v3i Bradbury tekstidele) on
esitatud juba tekstisiseselt vastava lehekiiljenumbriga. Audiovisuaalsele materjalile

viitavad internetilehekiiljed vastava tilesande juures.
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KOKKUVOTE

Magistritoo ,,Kursuse ,,Kirjandus ja ithiskond* kontseptsioon ja selle késitlusvoimalus
totalitarismiteemalise Oppevara nditel* iiheks eesmérgiks oli lahata nimetatud kursuse
avaramaid taustu ja vaadelda selle olemust giimnaasiumi riiklikus dppekavas. Tehtud
jarelduste  pinnalt ldhenesin  magistritod peamisele iilesandele, koostades
totalitarismiteemalise dppevara.

Kursus tostatab juba oma pealkirjas huvitava probleemi, kuna Kkirjanduse ja
tihiskonna vahelised suhted pole ithemdttelised ega iseenesestmdistetavad. Seetdttu
alustasin t66 esimeses peatiikis kdigepealt nende seoste piirjoonte selgitamisest, milles
toetusin hermeneutikale. Selle filosoofilise suuna arengu kdigus muutub tasapisi ka see,
kuidas seletatakse teose tdlgendamist. Kui Dilthey jirgi peaks arvestama just teose
loomise ajaga, siis Gadameri jaoks on tihenduse mdistmisel juba oluline roll teose
lugeja kaasajal. Kui hermeneutikast ja fenomenoloogilisest lugemiskasitusest arenes
vélja retseptsiooniesteetika, moistavad selle koolkonna esindajad teose tdlgendamist
juba kui lugeja kaasloomist.

Esimese peatiiki teises alapeatiikis vaatlesin aga sedasama suhet pedagoogilisest
vaatevinklist, seades objektiks ilukirjanduslikkuse kasvatusliku aspekti. Kuigi
ilukirjanduse lugemine voib ndida vanamoodne tegevus, Opetab Kirjandusteos oma
struktuuriga tihiskonnas valitsevas infomassiivis paremini orienteeruma. Poeetiline keel
pakub aga esteetilise naudingu korval ka vdimaluse arendada kriitilist motlemist. See
teravdab inimese taju varjatud sdnumite ja mdjutusvahendite suhtes, ilma milleta on
indiviidil tihiskonnas aina raskem toimida. Kuid Kkriitiline motlemis- ja lugemisoskus on
ka demokraatliku siisteemi alalhoidmise eeldus, kuna see noduab pidevat kodanike
algatusvoimet ja kontrolli.

Teises peatiikis litkusin kursuse ja ndidisdppevaraga seostuvate taustade avamiselt
ainekava ja Oppematerjalide temaatikani. Selle esimeses osas fikseerisin kursuse
ainuomased ning ainevaldkonna ja teiste ainetega kattuvad sihid. Selgus et kuigi

tihiskondlikke kiisimusi lahatakse ka teistes kursustes, siis dppesisu kiisimustes on eriti
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mahukas just alateema ,Kirjandus ja poliitika“. Kursuse puhul ilmnes
16iminguvoimalusi eesti keele dpetusega, eriti tsiikliga ,,Meedia ja mdjutamine®, kuid ka
ajaloo, kunsti ja filosoofiaga.

Teise  peatiki  jargmises  alapeatiikis  késitlesin ~ kursuse  seoseid
totalitarismitemaatikaga. Pohjus, miks otsustasin valida dppevara keskmeks just selle,
ilmes osaliselt juba peatiikis 1.2., kus tdin vilja kirjanduse lugemise vajaduse kriitilise
mdtlemise ja kirjaoskuse arenguks, mida on muu hulgas vaja demokraatliku tihiskonna
jarjepidevuseks. Totalitarismitemaatika kasitlemisel selguvad selle erinevused
demokraatiast — iihiskonnas valitsev elutunne ja selle mdju kultuurile —, millega
panustada opilase sotsiaalsesse ja kodanikupadevusse. Teine pohjus pdimida oppevara
totalitarismiteemaga, tuleneski selle haakuvusest paljude peatiikis 2.1. viljatoodud
punktidega. Kuigi seda kattuvust on raske tdpselt mdiératleda, voib Oelda, et
totalitarismitemaatika vGimaldab késitleda vdhemasti kolmandiku véljatoodud
Opitulemustest ja dppesisus fikseeritud teemadest.

Lisaks teemavalikule selgitasin teises peatiikis veel ka totalitarismi sisulist olemust ja
selle seotust kirjandusega. Esiteks kasitlesin totalitarismi mdiste erinevad arengud,
eristades selle sotsiaalpoliitilist ja eksistentsiaalset avaldumisvormi. Kirjandusega
haakub moistagi pigem viimane, kuna belletristika viljendab alati inimese (autori,
jutustaja, tegelase) suhet millessegi, mitte mingi asja objektiivset olemist. Selliseid
suhteid saab méératleda erinevalt, kuid mina votsin ldhtekohaks asjaolu, kas teos on
avaldatud totalitaarses keskkonnas vo1 vabas iihiskonnas. Selle pinnalt hargnesid juba
spetsiifilisemad suhete jagunemised. Selline eritlus voimaldas tuua esile teemasid (nt
sotsialistlik realism, tsensuur, ideoloogiavastasus), mis kajastusid hiljem ka dppevaras.

Teise peatiiki kolmandas alapeatiikis votsin kokku kursuse ja totalitarismitemaatikast
tulenevad sisulised rohuasetused ning seostasin need vd&imalike pedagoogilis-
metodoloogiliste lahendustega. Sellest tdukus mote koostada Oppevara Vvastavalt
kontsentrilisel pShimdttel kavandatud oppelemendile. Kursuse sisu haakub selgesti ka
lugemisoskuse arendamise eesmirgiga. Samuti kerkis siin esile taotlus dpetada kursuse
kaigus teiste (sh multi-) modaalsete tekstide vastuvotu teadvustamist. Metodoloogiliselt
viitab aga kursus aktiivOoppele, kuna selle kiigus tuleb oppida seostama eri liiki tekste;
vaatlema teksti konteksti abiga; otsima selleks infot internetist jms.

Kolmandas peatiikis tegelesingi just nimetatud pedagoogilis-metodoloogiliste

kiisimuste lahkamisega. Selle esimeses alapeatiikis tuli vaatlusele lugemisoskuse
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mdiste, mida on viimase paarikiimne aasta jooksul, eriti aga PISA lugemistesti valgusel,
palju avardatud. See mdiste tihenda enam ammu ainult lapsepdlveaegset esmast
lugemaoppimist. Niitid moeldakse selle all erinevaid lugemisviise ja kognitiivseid
protsesse, mis lugemise ajal toimuvad. Uldiselt on igasugusele lugemisele omane
interaktiivne suhe teksti, lugeja ja konteksti vahel. Kuid viimastel aastatel rohutatakse
ka lugemisosaduse ja -aspektide olulisust. Uks piirang on siiski lugemisoskuse mdiste
arengus jdanud pidama: ilmselt kartes moiste liigset hégustumist, peetakse
lugemisoskuse puhul silmas alati ainult kirjalikke tekste.

Kolmanda peatiiki jargmises alapeatiikis vaatlesingi teiste tdhendusviiside
legitiimsust kuulutavat multimodaalsuse teooriat, mis uurib eri modaalsusest koosnevate
tekstide elemente. Mitmikkirjateooria tegeleb selle pinnalt edasi jargmiste kiisimustega:
kuidas késitleda koolis eri (sh multi-) modaalsete tekstide vastuvotmist, kuidas seda
protsessi endale teadvustada ega mitte lasta ennast alateadlikult mdjutada. Need
kiisimused seonduvad selgesti ka kriitilise kirjaoskuse mdistega. Lugemise puhul
tadhendab see niiteks Kirjalike tekstide tahelepanelikku vaatlust 14htuvalt keele eri
aspektidest. Siin ei piirduta ndhtuse vélise kirjeldamisega, mis iseloomustab
funktsionaalset lugemisoskust, vaid taotletakse siigavuti lugemist, kiisimist keele
pOhjuste ja selle moju jarele.

Oppevara metodoloogilist raamistikku selgitasin kolmanda peatiiki kolmandas
alajaotuses. Aktiivope pohineb eeldusel, et dpilane omandab padevusi ja teadmisi vaid
enese panuse — aktiivsuse — abiga. Selles mottes ei ole iseenesest tdnapdeva
pedagoogilisi suundumusi arvestades midagi uut. Spetsiifiliselt tegelesin siin
kiisimusega, kuidas kasutada aktiivopet just lugemisoskuse arendamisel ja teises
margisiisteemis loodud tekstidega tegelemisel. Siin toetusin keele poeetilise ja
referentsiaalse funktsiooni eristusele. Uldjoontes saab iga teksti puhul vaadelda, kuidas
see osutab vilismaailmale, ning kuidas konstrueerib iseennast. Kui keskenduda
esimesele, tihendaks see kirjapandu moistmist, et oldaks valmis saadud teavet enda
tarbeks kasutama. Kui aga keskenduda viimasele, aktiveerib see alati ka teatud iildistava
ja jareldava hoiaku, mis peaks teksti jdlgimist pidevalt saatma. Sellist lugemisoskust
arendab just ilukirjandus, kus poeetilised vahendid mojutavad lugejat ilmsemal ja
varatumal moel. Oppides tundma poeetika elemente, on neid hdlbus leida ka tekstides,

mis esitavad end neutraalse maailmakajastajana.
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Keele referentsiaalse funktsiooni kisitlemisel tuleb seetottu kone alla PISA
lugemistesti jaoks koostatud iilesannete metoodika, kuna need kontrollivad
funktsionaalset  Kkirjaoskust.  Kriitiline  Kkirjaoskus  poeetilise  funktsiooni ja
ilukirjandusega tegelemisel eeldab arusaamist kirjandusdpetuse struktuurist ja sihist.
Oppimist tuleks alustada ldhilugemisega. Seda peaksid toetama Opetaja suunavad
kiisimused ja juhised. Selle tarbeks tuleb Gpetajal kdia eelnevalt 1abi koik mottekdigud,
et konstrueerida oma suunised just aimates ette Opilase takerdumisi, kognitiivselt
keerukaid kohti jms. Nii siinnib dppeprotsess kiill dpilase aktiivsusel, kuid protsessi
suunav joud ei lase sel cksida pikalt viljatusse tegevusse. Lahilugemisega peaks
kaasnema konteksti avavate teadmiste omandamine. Alles selle pinnalt peaks Gpilane
suunavate kiisimuste toel joudma tdlgenduseni. Viimaks peaks selline tdlgendus
materialiseeruma suuliseks voi kirjalikuks arutlevaks tekstiks.

Neljandas peatiikis pohjendasin koostatud Oppematerjalidesse kaasatud tekstide
valikut. Selle keskmes on kaks diistoopiat — George Orwelli ,,1984% ja Ray Bradbury
“451° Fahrenheiti“. Mdlema autori loodud maailmad on see-eest piisavalt erinevad, et
tuua esile totalitarismi ilmnemise ja kujunemise eri tahke. Kaasasin toolehtedesse veel
teisigi lithemaid kirjandustekste, meediatekste (sh (tele)reklaam, uudised, Kriitika),
raadio- ja telesaateid jms. Selline mitmekesine tekstivara peaks valgustama kirjanduse
ja tthiskonna orgaanilisi suhteid nii nagu need tegelikkuseski eksisteerivad.

Kuigi oppevara sisaldab 34 toolehekomplekti, moodustuvad need omakorda iihe
teksti vOi alateema iimber koonduvad iiksused. Ko&ik kokku kujundavad need aga
omakorda iihtse terviku — selles seisnebki Sppeelemendi ,,Kirjandus ja totalitarism*
Oppevara kontsentriline idee. See idee rajaneb teatud loogilisel jargnevusel ehk
omamoodi narratiivil, mille kirjutasin lahti samuti neljandas peatiikis. Selle jargi avaneb
iga uue teksti ja wvastava toolehekomplektiga uus Oppeaspekt, mis haakub
totalitarismitemaatika ning kursusega laiemalt. Iga uus toé6lehekomplekt toob eelneva
juures esile uue tdiendava niiansi. Selle narratiivi kdigus toimub ka tagasipoordumisi: nt
vaadatakse kultuuritemaatika ja Bradbury romaanini joudes veel kord tagasi Orwelli
teosele. Enne viimaseid kokkuvdtvaid toolehti vaadeldakse Brabury romaani moto
valguses tagasi mitmele kursuse jooksul kasitlust leidnud autorile ja tegelasele.

Oppevara pole veel koolis rakendatud, kui arvata vilja moned iiksikud iilesanded
Orwelli ja Bradbury romaanide kisitlemise juures minu giimnaasiumi pdhipraktika

kdigus. Aga Herta Miilleri romaanikatkendi ja Orwelli romaani késitlemiseks mdeldud
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toolehed on saanud tagasisidet. Neid on késitlenud Tartu {likooli ainekursuse
»Kirjandus ja iihiskond*“ eesti keele ja kirjanduse Opetaja eriala tudengid. Miilleri
toolehtedele ldhenesid tudengid Opilase vaatenurgast ning lahendasid {ilesandeid
ettekirjutatud viisil. Sellele jargnes vastuste iile arutamine, ilesannete iile
reflekteerimine ja parandusideed. Orwelli todlehtede puhul votsid tudengid endale
kirjandusdpetaja positsiooni ning panid valikut arvestades kokku kolm koolitundi
véltava tookava, valides vilja olulisemad ja kesksemad tiilesanded. Kuid siinsetesse
toolehtedesse on lisatud ka need iilesanded, mis nende valitud kolme tunni hulka ei
mahtunud. Kogu J&ppevara on iildjuhul tehtudki iilesannete varuga, pakkudes
késitlemiseks valikuvdimalusi.

Kuna Oppevara ei pretendeeri terve kursuse ega selle keskse temaatika
ammendamisele, on vdimalik tehtud t6ole alati lilesandeid vdi tekste juurde haakida.
Niisamuti  vOiks tulevikus valmistada toolehtede jaoks vastustelehed ja
Opetajakonspekti. Praegu figureerib viimane vaid tdolehtede temaatilises maaratlemises
ning mone tksiku juhise jagamises, mis mdolemad asuvad Oppevara selgitavas ehk
neljandas peatiikis. Kuna mitmed iilesanded toimiksid paremini digitaalses vormis,

oleks moeldav ka dppevara alusel elektroonilise Oppematerjali koostamine.
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THE CONCEPT OF THE COURSE “LITARATURE AND SOCIETY” AND
ONE OPTION OF HANDLING IT ON THE EXAMPLE OF
TOTALITARIANISM-THEMED LEARNING MATERIAL. SUMMARY

The aim of the master’s thesis “The Concept of the Course ‘Literature and Society’
and One Option of Handling it on the Example of Totalitarianism-themed Learning
Material” is to provide new learning materials for this elective course in the new
curriculum. The purpose of the learning material is not to cover the subjects of the entire
course, but it does cover at least a third of the learning subjects, learning outcomes in
the national curriculum for upper secondary school and the themes and values relating
to the topic of totalitarianism.

The learning material is based on the conceptual learning element, whose bases are
first introduced from the perspective of the theme and then from the pedagogical and
methodological side. In order to introduce the background of the learning element, the
paper analyses the relationships between literature and society from the hermeneutical
and pedagogical perspective. Pursuant to the hermeneutical school of interpretation, a
literary work always depends on the contribution of the reader, which is why the real
message of a piece of literature is always born in cooperation with the reader. This way,
a literary work is influenced by the time it was created, but also by the time it is read.
The pedagogical side of the connections between literature and society stresses the
value of reading literature in today’s society. Fiction develops the skills of critical
thinking and reading, which — among other things — are necessary for the survival of a
democratic society.

The national curriculum for upper secondary schools determines the specific subjects
and learning outcomes of the course “Literature and Society”, which together make up a
diverse list on the level of literature and society, policy and schools of thought.
Although totalitarianism only offers one possible starting point that the learning
materials could focus on, it essentially still has a logical connection to considering the
course as a whole. First, it allows to cover a sufficient number of the learning objectives
stated in the upper secondary school curriculum, and second, it explicitly contributes to

the pupils’ competence of citizen and self-definition. Moreover, it aids in achieving
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learning competences, as it focuses on the nature and necessity of various ways of
reading.

The pedagogical and methodological bases of the learning material stem from the
essential focal points discovered in the course of work. From the pedagogical aspect,
what is seen as important is the development of functional and critical reading skills.
For a while now, reading skills have not meant just acquiring this basic skill in
childhood — instead, the term is used to refer to the entire complex cognitive process
that takes place as we read. During reading, an interactive relationship is formed
between the text, the reader and the context. The end result is also influenced by reading
engagement and other aspects.

However, there is still one limitation in the development of the definition of reading
proficiency: it is only related to written texts. But since today’s young people live in a
world where the number of media is ever increasing, it is important to also look at other
types of meaning. The theories of multimodality and multiliteracy claim that apart from
linguistic meaning, there also exist auditory, visual and gesture-related meanings. At the
same time, the idea of multimodality is related to the definition of critical literacy, as —
according to both — each semiotic text has its own sub-elements with their own meaning
and impact. In order to learn to acknowledge that we are also receiving these meanings,
and to search for the reasons behind these meanings, we should thus also include
multimodal texts in learning materials.

The methodology of the learning materials is based on active learning, as the course
title itself combines two phenomena. Making connections, but also reading and
handling multimodal texts demands that the pupils engage actively, as otherwise, they
will fail to find the meaning. Active learning methods are divided on the basis of the
aspects stressed in the texts: either the referential or the poetic side is paid more
attention to. The activities necessary to analyse the texts can be divided accordingly:
when dealing with a referential task, one can rely on the exercises set out in the PISA
test, which train functional reading skills. Handling the poetic function requires a deeper
understanding of the text. Thus, here we should rely, first and foremost, on the methods
of critical reading proficiency. In case of fiction, it is recommended to use a lot of
examples, close reading, including texts that create context. All this is in aid of reaching
generalisations and conclusions. Finally, the interpretation should be worded as a

critical (written or oral) discussion.
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The learning material consists of 34 worksheet sets, which were compiled while
keeping in mind all the subject-related and pedagogical and methodological principles
referred to. They suggest ways in which to handle many texts and subjects. The longer
fictional texts (entire texts, not excerpts) are 1984 by George Orwell and Fahrenheit
451 by Ray Bradbury; shorter literary texts include Rohelise seljakotiga mees by Arvo
Valton, an excerpt from The Land of Green Plums by Herta Miiller, and poems by
Johnny B. Isotamm, Paul-Eerik Rummo and Jiiri Udi. In addition, the learning material

includes pictures, TV and radio shows, advertisements and videos.

88



KIRJANDUS

Aava, Katrin 2012. Kriitiline kirjaoskus ning meediatekstide diskursuseanaliiiis. — Oma
keel, nr 24, Ik 101-107. Kittesaadav ka:
http://www.emakeeleselts.ee/omakeel/2012_1/OK_2012-1 13.pdf vaadatud
19.04.2015.

Alber jt 2010 = Alber, Jan, Stefan Iversen, Louise Brix Jacobsen, Rikke Andersen
Kraglund, Henrik Skov Nielsen, Camilla Mohring Reestroff. Introduction. — Why
Study Literature. Aarhus: Aarhus Univesity Press, 7-22.

Applebaum, Anne 2013. Raudne eesriie 1945/1956. Tlk. Tonis Varnik. Tallinn:
Varrak.

Arendt, Hanna 1973. The Origins of Totalitarianism. New York: Harcourt Brace
Jovanovich.

Aunin, Tiina 2003. Vordlev kirjandusteadus. I, Kirjandusteaduse interdistsiplinaarsus.
Tallinn: Tallinna Pedagoogika Ulikooli Kirjastus.

Bloom, Harold 2006. How to Read and Why. London: Fourth Estate.

Brown, James A. 2001. Media Literarcy and Critical Television Viewing in Education.
— Handbook of Children and the Media. Thousand Oaks: Sage, 681-697.

Buehl, Doug 2002. Interaktiivoppe strateegiad klassiruumis. Tartu: SA Omanéolise
Kooli Arenduskeskus.

Chambers, Ellie, Gregory Marshall 2006. Teaching and Learning English Literature.
California: Sage.

Chomsky, Noam 2004. Chomsky on Miseducation. Lanham: Rowman & Littlefield.

Cisco 2008. Multimodel Learning Through Meida: What the Research Says.
http://www.cisco.com/web/strategy/docs/education/Multimodal-Learning-Through-
Media.pdf vaadatud 01.05.2015.

Cope Bill, Mary Kalantzis 2006. Introduction: Multiliteracies. — Multiliteracies :
Literacy Learning and the Design of Social Futures. Toim. Bill Cope, Mary
Kalantzis. London, New York: Routledge, 3-8.

Cope, Bill, Kalantzis, Mary 2009. New Learning : Elements of a Science of

Education. Cambridge: Cambridge University Press.

89


http://www.emakeeleselts.ee/omakeel/2012_1/OK_2012-1_13.pdf
http://www.cisco.com/web/strategy/docs/education/Multimodal-Learning-Through-Media.pdf
http://www.cisco.com/web/strategy/docs/education/Multimodal-Learning-Through-Media.pdf

Davies, Evelyn 1982. Strategies for Reading 2. Teacher’s Guide. London: Heinemann
Education Books.

Dilthey, Wilhelm 1997. Ajaloolise maailma iilesehitus vaimuteadustes. — Filosoofilise
hermeneutika klassikat. TIk. Andrus Tool. Tartu: llmamaa, 72-124.

Ehala jt 2014 = Martin Ehala, Triinu Laar, Karin Soodla, Kadri Sormus, Maigi Vilja
2014. Giimnaasiumi praktilise eesti keele kursuste metoodika Opik. Tartu: Tartu
Ulikooli Kirjastus. Kittesaadav ka:
http://dspace.utlib.ee/dspace/bitstream/handle/10062/41077/eesti_keele _kursuste_me
toodika.pdf?sequence=1 vaadatud 01.05.2015.

Eristuskiri 2014 = Eesti keele riigieksami eristuskiri. 2014.
http://www.innove.ee/UserFiles/Riigieksamid/2014/Eesti%20keel/RE_eesti%20keel
eristuskiri.pdf vaadatud 15.09

Gadamer, Hans-Georg 1997. Maistmise ringist. — Filosoofilise hermeneutika
klassikat. TIk. Andrus Tool. Tartu: llmamaa, 183-194.

Gadamer, Hans-Georg 2002. Hermeneutika universaalsus. TIk. Andrus Tool. Tartu:
IImamaa.

GROK 2011, lisa 1 = Giimnaasiumi riiklik dppekava, lisa 1. Ainevaldkond , Keel ja
kirjandus®. Vabariigi Valitsuse 6. jaanuari 2011. a méérus nr 2 ,,Glimnaasiumi riiklik
oppekava“ Lisa 1 (muudetud sOnastuses).
https://www.riigiteataja.ee/aktilisa/1290/8201/4021/2m_lisal.pdf# vaadatud 09.
02.2015.

GROK 2011, lisa 5 = Giimnaasiumi riiklik dppekava, lisa 5. Ainevaldkond
»Sotsiaalained®. Vabariigi Valitsuse 6. jaanuari 2011. a méérus nr 2 ,,Glimnaasiumi
riiklik Oppekava” Lisa 5 (muudetud sdnastuses).
https://www.riigiteataja.ee/aktilisa/1290/8201/4021/2m_lisa5.pdf# vaadatud
09.02.2015.

GROK, lisa 11 = Giimnaasiumi riiklik dppekava lisa 11. Valikdppeaine ,,Filosoofia®.
Vabariigi Valitsuse 6. jaanuari 2011. a méérus nr 2 ,,Glimnaasiumi riiklik dppekava®.
Lisa 11 (muudetud sdnastuses).
https://www.riigiteataja.ee/aktilisa/1290/8201/4021/2m_lisall.pdf# vaadatud
09.02.1015.

Habib, Rafey M. A. 2005. A History of Literary Criticism: From Plato to the Present.

Malden: Blackwell.
90


http://dspace.utlib.ee/dspace/bitstream/handle/10062/41077/eesti_keele_kursuste_metoodika.pdf?sequence=1
http://dspace.utlib.ee/dspace/bitstream/handle/10062/41077/eesti_keele_kursuste_metoodika.pdf?sequence=1
http://www.innove.ee/UserFiles/Riigieksamid/2014/Eesti%20keel/RE_eesti%20keeleristuskiri.pdf
http://www.innove.ee/UserFiles/Riigieksamid/2014/Eesti%20keel/RE_eesti%20keeleristuskiri.pdf
https://www.riigiteataja.ee/aktilisa/1290/8201/4021/2m_lisa1.pdf
https://www.riigiteataja.ee/aktilisa/1290/8201/4021/2m_lisa5.pdf
https://www.riigiteataja.ee/aktilisa/1290/8201/4021/2m_lisa11.pdf

Hagopian, Mark N. 1993. Reziimid, liikumised, ideoloogiad. Vdordlev sissejuhatus
politoloogiasse. Tlk. M. Haab jt. Tallinn: Olion.

Havel, Vaclav 1986. Living in Truth: Twenty-Two Essays Published on the Occasion
of the Award of Erasmus Prize to Vaclav Havel. London; Boston: Faber and Faber.
Ihonen, Markku 1996. Sissejuhatus kirjandusteooriasse. Tlk. Part Lias. Tallinn: Underi

ja Tuglase Kirjanduskeskus.

Ilmet, Peep, Paul Paal 1989. ,,Jumala tuul“ Tartu Riiklikus Ulikoolis. — Keel ja
Kirjandus, nr 6, 369-374.

Iser, Wolfgang 1990. Lugemine: fenomenoloogiline 1ahenemisviis. Tlk. Toomas Rosin.
— Akadeemia, nr 10, 2090-2117.

Jakobson, Roman 2014. Dominant. — Kirjandus kui selline : Valik vene
vormikoolkonna tekste. Tlk. Mért Viljataga. Tallinn: Tallinna Ulikooli Kirjastus,
240-245.

Jakobson, Roman 2012. Lingvistika ja poeetika. Tlk. Neeme Lopp ja Arne Merilai. —
Akadeemia, nr 10, 1731-1773.

Joesalu, Kristi, Ene Koresaar 2011. Privaatne ja avalik ndukogude aja mdistmises {ihe
keskastme juhi eluloo niitel. — Methis 7, 67-83.

Kalantzis, Mary, Bill Cope 2006. A Multiliteracies Pedagogy. A Pedgogical
Supplement. — Multiliteracies. Literacy Learning and the Design of Social Futures.
Toim. Bill Cope, Mary Kalantzis. London, New York: Routledge, 239-248.

Kasik, Reet 2008. Meediateksti analiiiis: eesmargid ja metoodika. — Tekstid ja taustad
V. Meediatekstide keelekasutus ja selle sotsiokultuurilised taustad. Tartu: Tartu
Ulikooli Kirjastus, 10-43.

Kidron, Anti 2008. Psiihholoogia pohisuunad. Tallinn: Erkotriikk.

Kikas, Eve 2013. Opilaskesksest dppimisest ja dpetamisest. — Seestpoolt suurem Eesti.
Haridus ja haritus. Tartu: Sihtasutus MU, 70-83.

Killingsworth, Matt 2011. Civil Society in Communist Eastern Europe : Opposition
and Dissent in Totalitarian Regimes. Colchester: ECPR Press.

Kress, Guenther 2010. Multimodality : A Social Semiotic Approach to Contemporary
Communication. London; New York: Routledge.

Kress, Guenther, Theo van Leeuwen 2006. Reading Imgages : The Grammar of
Visual Design. London; New York: Routledge.

Kress, Gunther 2006a. Design and Transformation : New Theories of Meaning. —
91



Multiliteracies : Literacy Learning and the Design of Social Futures. Toim. Bill
Cope, Mary Kalantzis. London, New York: Routledge, 153-161.

Kress, Gunther 2006b. Multimodality. — Multiliteracies : Literacy Learning and the
Design of Social Futures. Toim. Bill Cope, Mary Kalantzis. London, New York:
Routledge, 182 — 202.

Krull, Edgar 2000. Pedagoogilise psiihholoogia késiraamat. Tartu: Tartu Ulikooli
Kirjastus.

Krull, Hasso 1996. Katkestuse kultuur. Tallinn: Vagabund.

Kéingsepp, Pilve 2014. Kiisimuste kasutamine kui vdoimalus toetada dpilaste arusaamist
leotust. Tartu: Tartu Ulikooli Kirjastus.

Lepajoe, Kersti 2012. Argumenteerimisvotted riigieksamikirjandites. — Eesti
Rakenduslingvistika Uhingu aastaraamat, nr 8, 1k 123—138. Kiittesaadav:
http://www.rakenduslingvistika.ee/ajakirjad/index.php/aastaraamat/article/view/ERY
a8.08/8 vaadatud: 18.04.2015.

Lévinas, Emmanuel 2004. Sonavabadus. — Raske vabadus: esseid judaismist. Tallinn:
Vagabund. Tlk. K. Ross, K. Sisask, J. Undusk. Tallinn: VVagabund.

Linkon, Sherry L. 2011. Scholarship of Teaching and Learning: Literary learnig.
Teaching the English Major. Bloomington: Indiana University Press.

Lotman, Juri 1987. Kutse dialoogile. — Valitud t66d. Mihhail Bahtin, Tallinn: Eesti
raamat, 5-14

Lotman, Juri 1991. Semiosfaérist: tekst — Kirjandus — kultuur. Tallinn: Olion.

Lotman, Piret 1991. Raamatukogu roll sdjajargses noukogude Eestis. — Tsensor Eesti
Raamatukogus. Uurimusi Eesti raamatukogunduse ajaloost 3. Eesti
Rahvusraamatukogu toimetised (ERRT) II, 87-118.

Merilai jt 2007 = Marilai, Arne, Anneli Saro, Epp Annus 2011. Poeetika:
giimnaasiumidpik. Tartu: Tartu Ulikooli Kirjastus.

Merilai, Arne 2003. Pragmapoeetika. Kahe konteksti teooria. Tartu: Tartu Ulikooli

Kirjastus.

Mills, Kathy A. 2010. New Perspective on Language and Education : Multiliteracies
Classroom. Bristol: Channel View Publications.

Milosz, Czeslaw 1999. Vangistatud moistus. Tlk. Hendrik Lindepuu. Tallinn:
Perioodika AS.

Must jt 2001 = Must, O., A. Must, V.Raudik 2001. Lugemisoskus. — Akadeemia nr 7,
92


http://www.rakenduslingvistika.ee/ajakirjad/index.php/aastaraamat/article/view/ERYa8.08/8
http://www.rakenduslingvistika.ee/ajakirjad/index.php/aastaraamat/article/view/ERYa8.08/8

1431-1448.

NLG 2006 = The New London Group 2006. A Pedagogy of Multiliteracies Designing
Social Futures. — Multiliteracies : Literacy Learning and the Design of Social
Futures. Toim. Bill Cope, Mary Kalantzis. London, New York: Routledge, 9-37.

OECD 2013. Reading Framework. — PISA 2012 : Assessment and Analytical
Framework. Mathematics, Reading, Science, Problem Solving and Financial
Literacy, 59-95. Paris: OECD. Kaittesaadav ka:
http://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/PISA%202012%20framework%20e-
book_final.pdf vaadatud 01.05.2015.

Org, Andrus 2012a. Kirjandusdpetuse kontseptsioonist. — Glimnaasiumi
valdkonnaraamat. Ainevaldkond ,,Keel ja kirjandus®. Link 40.
http://www.oppekava.ee/index.php/G%C3%BCmnaasiumi_valdkonnaraamat_EESTI
_KEEL_JA KIRJANDUS_ Kirjandus. %C3%9Cldalused vaadatud 13.04.2015.

Org, Andrus 2012b. Kursuse ,,Kirjandus ja {ihiskond* dppeprotsessi kirjeldus. —
Giimnaasiumi valdkonnaraamat. Ainevaldkond ,,Keel ja kirjandus®. Link 65.
http://www.oppekava.ee/index.php/Valikkursus_%E2%80%9EKirjandus_ja_%C3%
BChiskond%E2%80%9C vaadatud 1.04.2015.

Org, Andrus 2012c. Proosateksti analiitisi meetodid. — Giimnaasiumi valdkonnaraamat.
Ainevaldkond ,,Keel ja kirjandus®. Link 49.
http://www.oppekava.ee/index.php/Kursus_%E2%80%9EK irjandusteose_anal%C3
%BC%C3%BCs_ja_t%C3%B5Ilgendamine%E2%80%9C vaadatud 13.04. 2015.

Pandis, Meeli, Ene-Mall Vernik-Tuubel 2005. Funktsionaalne Kkirjaoskus. —
Uldoskused - dpilase areng ja selle soodustamine koolis. Tartu: Tartu Ulikooli
Kirjastus, 163-184.

Pearson, David P. 2009. The Roots of the Reading Comprehension Instruction. —
Handbook of Research on Reading Comprehension. New York; London: Routledge,
3-31.

Puksand, Helin 2014a. Lugemisoskuse hindamine PISA uuringus. — Oma keel nr 1,
76-82.

Puksand, Helin 2014b. Teismeliste lugemisoskuse mdjutegurid. Tallinn: Tallinna
Ulikool.

RT 2013 = Riigi Teataja 2010. Oppekirjandusele esitatavad nduded, dppekirjanduse

retsenseerimisele ja retsensentidele esitatavad miinimumnouded ning riigi poolt
93


http://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/PISA%202012%20framework%20e-book_final.pdf
http://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/PISA%202012%20framework%20e-book_final.pdf
http://www.oppekava.ee/index.php/G%C3%BCmnaasiumi_valdkonnaraamat_EESTI_KEEL_JA_KIRJANDUS_Kirjandus._%C3%9Cldalused
http://www.oppekava.ee/index.php/G%C3%BCmnaasiumi_valdkonnaraamat_EESTI_KEEL_JA_KIRJANDUS_Kirjandus._%C3%9Cldalused
javascript:__doPostBack('ctl00$ContentPlaceHolder1$PortaalIsikuCV1$CVView1$FormView1$GridViewPublications$ctl06$LinkButton1','')
javascript:__doPostBack('ctl00$ContentPlaceHolder1$PortaalIsikuCV1$CVView1$FormView1$GridViewPublications$ctl06$LinkButton1','')
http://www.oppekava.ee/index.php/Valikkursus_%E2%80%9EKirjandus_ja_%C3%BChiskond%E2%80%9C
http://www.oppekava.ee/index.php/Valikkursus_%E2%80%9EKirjandus_ja_%C3%BChiskond%E2%80%9C
http://www.oppekava.ee/index.php/Kursus_%E2%80%9EKirjandusteose_anal%C3%BC%C3%BCs_ja_t%C3%B5lgendamine%E2%80%9C
http://www.oppekava.ee/index.php/Kursus_%E2%80%9EKirjandusteose_anal%C3%BC%C3%BCs_ja_t%C3%B5lgendamine%E2%80%9C

tagatava minimaalse Oppekirjanduse liigid klassiti ja dppeaineti.
https://www.riigiteataja.ee/akt/103092013040 vaadatud 09.02.2015

Salumaa jt 2004 = Salumaa, Tarmo, Mati Talvik, Alvar Saarniit 2004. Aktiivéppe
meetodid. Tallinn: Merlecons ja Ko.

Sapunjan, Inga 2014. Totalitarismi kujutamine Viivi Luige romaanis ,,Ajaloo ilu“ ja
Herta Miilleri romaanis ,,Siidameloom*. Magistrit6o. Tartu. Kéttesaadav ka:
http://dspace.utlib.ee/dspace/bitstream/handle/10062/41689/sapunjan_inga.pdf?seque
nce=1 vaadatud 09.05.2014.

Seletuskiri 2014. Seletuskiri pohikooli ja giimnaasiumi riiklike dppekavade muudatuste
kohta.
http://www.oppekava.ee/images/9/9f/Seletuskiri_VVm_R%C3%95Kide_muudatus_
2014.pdf

Showalter, Elaine 2005. Teaching Literature. Malden: Blackwell Publishing.

Snow, Cathrine 2002. Reading for Understanding. Toward an R&D Program in
Reading Comprehension. Santa Monica: RAND.

Socken, Paul 2013. Edge of the Precipe: Why Read Literature in the Digital Age.
Montreal: McGill-Queen's University Press.

Sklovski, Viktor 2014. Kunst kui vote.— Kirjandus kui selline : Valik vene
vormikoolkonna tekste. TIk. Borid Kabur. Tallinn: Tallinna Ulikooli Kirjastus, 17—
35.

Talvet, Jiiri 2005. Torjumatu dér. Tartu: Ilmamaa.

Tire jt 2013 =Tire, G., Lepmann, T., Jukk, H., Puksand, H., Henno, I., Lindemann, K.,
Kitsing, M., Tdht, K., Lorenz, B. 2013. PISA 2012 Eesti tulemused. Eesti 15 -
aastaste Opilaste teadmised ja oskused matemaatikas, funktsionaalses lugemises ja
loodusteadustes. Tallinn: Innove. Kittesaadav ka:
http://issuu.com/innove/docs/pisa_2012_eesti_tulemused_2?e=2411359/5896292
usoskus_PISA_2012.pdf vaadatud 25.01.2014.

Todorov, Tzvetan 2003. Hope and Memory : Lessons from the Twentieth Century.
Tlk. David Bellous. Princeton: Pinceton University Press.

Todorov, Tzvetan 2011. The Totalitarian Experience. TIk. Teresa Lavender Fagen.
Calcutta: Seagull Books.

Tool, Andrus 2002. Saateks. — Hermeneutika universaalsus. Tartu: llmamaa, 433-498.

Tool, Andrus 2009a. Hermeneutika. — 20. sajandi méttevoolud. Tartu: Tartu Ulikooli
94


https://www.riigiteataja.ee/akt/103092013040
http://dspace.utlib.ee/dspace/bitstream/handle/10062/41689/sapunjan_inga.pdf?sequence=1
http://dspace.utlib.ee/dspace/bitstream/handle/10062/41689/sapunjan_inga.pdf?sequence=1
http://www.oppekava.ee/images/9/9f/Seletuskiri_VVm_R%C3%95Kide_muudatus_2014.pdf
http://www.oppekava.ee/images/9/9f/Seletuskiri_VVm_R%C3%95Kide_muudatus_2014.pdf
http://issuu.com/innove/docs/pisa_2012_eesti_tulemused_2?e=2411359/5896292

Kirjastus, 379-383.

Tool, Andrus 2009b. Wilhelm Dilthey. — 20. sajandi mdttevoolud. Tartu: Tartu
Ulikooli Kirjastus, 384—403.

Tool, Andrus 2009c. Hans-Georg Gadamer. — 20. sajandi mottevoolud. Tartu: Tartu
Ulikooli Kirjastus, 404-428.

Unt, Kersti 2005. Omakirjastuslikud véljaanded diskursiivsete muutuste kandjana
noukogude eesti kirjanduses. Magistritod. Tartu. Kéttesaadav ka:
http://dspace.utlib.ee/dspace/bitstream/handle/10062/675/unt.pdf vaadatud
09.05.2015.

Veidemann, Rein 1989. Kirjandus ja tema aeg. Aeg kirjanduses. — Eesti kirjandus XII
klassile. Tallinn: Valgus, Ik 3—-29.

Veidemann, Rein 2006. Tuikav tekst: artikleid ja esseid eesti Kirjandusest ja kultuurist
2000-2005. Tartu: Tartu Ulikooli Kirjastus.

Wolin, Shelon S. 2003. Inverted Totalitarianism. — The Nation. 19.05., Ik 13-15.

Wittgenstein, Ludwig 1996. Loogilis-filosoofiline traktaat. Tractatus logico-
philosophicus. Tartu: lImamaa.

Yurchak, Alexei 2003. Soviet Hegemony of Form: Everything Was Forever, until It
Was No More. - Comparative Studies in Society and History, Vol 45, Nr 3, 480-510.

95


http://dspace.utlib.ee/dspace/bitstream/handle/10062/675/unt.pdf

LISA 1. OPPEVARA OPPEELEMENDI ,, KIRJANDUS JA TOTALITARISM¥
KASITLEMISEKS

SISUKORD

Toolehekomplekt Arvo Valtoni novelli ,,Rohelise seljakotiga mees™ késitlemiseks... 97
Toolehekomplekt Herta Miilleri romaanikatkendi (,,Stidameloom®) késitlemiseks....110
Toolehekomplektid George Orwelli romaani ,,1984* késitlemiseks...................... 116

Toolehekomplektid Coudenhove-Kalergi filosoofilise essee ja selleteemalise kriitika

KASTHIEMISEKS . ... e ee et 142
Valik to6lehti tsensuuri ning voimumeelse ja -vastase kirjanduse késitlemiseks....... 152
Toolehekomplekt kunstivabaduste kohta tdnapédeva Eestis.............cooooeviiiiiii 168
Valik to6lehti Ray Bradbury romaani ,,451° Fahrenheiti“ kdsitlemiseks................. 171
Toolehekomplekt oppeelemendi kokkuvotmiseks...........o.oovvvviiiiiiiiiiiininnn... 189

96



Kirjanduse ja tihiskonna suhted: Arvo Valtoni ,,Rohelise
seljakotiga mees**

Loe Arvo Valtoni novelli ,,Rohelise seljakotiga mees* ning

a) margi leheservadel &ra tegelased, kelle toollesandeid
parasjagu tekstis Kirjeldatakse;

b) jooni lugemise kaigus alla kohad, kus kirjeldatakse erinevate
tegelaste suhtumist rohelise seljakotiga mehe tegevusse.

Parast lugemist lahenda teksti kohta kaivad tlesanded (1-7).

"

=

ROHULISE SELJAKOTIGA MEES

Keskpdeval tuli jaama ooteruumi suurekasvuline mees.
Tal oli lips ees ja scljas luitunud iilikond. Ta sammus 1abi
istujate ridade ooteruumi kaugemasse nurka ning vottis
seal seljast rohelise seljakoti. Pani selle maha rdpasele
parketile ning palus ldhimalt pingilt inimesi istuda teise
kohta. Vabaks jéinud pingi tiris ta nurka. Vottis seejirel
seljakotist raamatu, ronis jaluli pingile ning hakkas valju
haale ja deklameeriva paatosega raamatut lugema, nii ot
see voteruurnis olijatelegi kuulda oleks.

Algul panid veidrat lugejat tihele vaid lihimad oola-
jad. Nad wvahtisid pingil seisjat Ja kuulsid tahtmatult
teksti. Mehe hidl oli nii tugev, et rahvasumina vaiksematel
hetkedel kandus hddl dile terve saali ja kéik pidid meest
kuulma.

Kuid samas paisus swmnin jille oma korrapdratut seadus:
.argides ning mehe hdédl mattus iildisesse. lirmi. Oote-
ruum elas oma tavalist ¢lu. Osa inimesi tuli rongilt, osa
laks rongile. Libi ooteruwmi vooris kogu aeg rahvast per-
roonile ja tagasi. Paljud rddkisid amavahel valjusti, Zesti-
kulecrisid, teised jooksid dhmi tdis tihe ukse juurest teise
jnurde. Pinkidel saali mélemas pooles olid end sisse sead-
nud pika-aja-ootajad. Méni einetas, moni pissitas last, mani
nikitses ajaviiteks sihvkasid, moni magas. Publik oli rah-
vusvaheline. Puhvetiks nimetatud leti ddres miiiisid clu
ndinud keskealised mammid leiget solgivarvi kkohvi ja
1audteesain, mis nidalaid ikka vormis piisivad.

Valjusti raamatut lugev mees oli ooteruumi tidinud-il-
melises tavalisuses hiirivalt ebatavaline. Kuigi joudeistu-
jatel polnud midagi teha ning ooteaja surnuksloiomisels
kolbas ka pingil seisev cttelugeja, tunti ometi voorastust,
sest polnud harjutud, et jaama ooteruumis lostakse midagi
valjusti ette. Samuti olid hiiritud saalist ldbiruttavad ini-
mesed. Peaaegu koik pllidsid kuulatada, mis tihtsat siin
aoteruumis pracgu teada antakse. Mdni koguni seisatas

(G

97



L L e e T 3 A e e o T T i -

R ] e s DT

hetkeles, kuid ruttas siis jille edasi. Sest loeti Gisna favalist
Jukirjanduslikkn teost oma viljamdeldud printside ja
kangelastega, ponevate seiklustega ning litiriliste voi tar-
gutavate korvalepdigetega, tundelise armastuse ja kangete
kirgedega. Kohati oli ta igav, kohati vaimukas. Terve see
maailm. Ja suurekasvulise mehe viimsa tenori ning vbltsi-
vGitu paatose kaudu voolasid need maailmad ning kired
sagiva vol tuimalt istuva rahvahulga suminasse. Uhtemoodi
vaibusid siia razmatu suured toed ja ringad valed, maa-
ilmaparandamine ja lohutuse illusoorsus.

Méni istuja hakkas ldpuks ahnelt kuulama, kui timbrif-
sev mitmekesisus ei viinud enam ta motteid hajali. Vaib-
olla jai méni nende olematute kangelaste saatust jalgides
koguni rongist maha. Iint enamik olid mbddaruttajad ning
pagusal kuulatamisel viis (ks kaasa LUki pimedat taga-
ajamist, leine peatdie suuri tédesid, iks 6rna armasiuse
magususe, teine umblilosoofilise arutluse. Ja koik ldksid
edasi, sest sce minek oli neile hadavajalik. Seda enam, et
mees jaama toheligel pingil ei kuulutanud midagi seesu-
gust, mide teadmata enam edasi ¢lada ei saa.

Ent saali ilmus ka inimesi, kes asja vasiu hoopis teist-
sugust ia ettevatlikumat huvi hakkasid lundma, Koige-
pealt lulid kaks sinises kitlis koristajat, kelle iilesandeks
oli paar korda pievas pérandal olev sopp lapiga laiali niih-
kida, Kai nad lugevat meest niigid, vaatasid nad tcinetei-
sele otsa ning molemad tundsid, ct aset leiab korralage-
dus.

«Leidis koha jutlust pidada.» iitles vanem mutt.

Aga teine oli leoinimene, La 1idks kindlal sammul mehe
juurde ja kiisis kurjalt:

«Mis see siis peaks tihendama?»

Mees ei teinud kiisijast valjagi. Koht, mida ta ette luges,
oli parajasii naljakas ja mecs muheles.

Korislaja astus sammu tagasi, pani kie puusa, ajas rinna
ette ning vattis enese meclest sojaka poosi. Kéralas:

4Pingilt maha! ... Pink on istwniseks, mille jalgupidi
otsa ronimiseks!s

Mees tuli pingi pealt maha, ta muheles ikkka veel ega
katkestanud hetkekski lugemisl. Koristaja aga lohistas
pingi t¢ma selja tagant endisesse kohta, teiste pinkidega
{ihte ritta. Seejarel vaatas ta voidukalt iile saali.

Kuid tema tegu ei pandud eriti tahele. Keegi ei kommen-
leerinud epa aplodeerinud. Ta ldks kaaskoristaja junrde
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tagasi ning nad vaatasid teincteisele otsa. Korralooja pol-
nud rahul. Loomulikult i hakanud ta kuulama, mida mees
loeh. Tema oli siin tédtaja, peaacgu et administratsioon,
aga mitte moni rongiootaja, kes voib iga hulguse juthust
kuulatada.

Selge, et selline lugemine jaama ooternumis oli kurjast.
Aga mutid ei olnud erilised kirjatundjad ega osanud leida
seda diget seadust ja eeskirja, mis lugemise dra keelaks.
Unt ja oma seadust nad pelgasid teha — toGtusid nad ju
ikkagi raudleesiisicemis. :

Seepirast laksid mutid otse jaamakorraldaja juurde ja
iitlesid kooris: i

«Seal saalis tiks mees loeb valjusti.»

Jaamakorraldaja véttis punase mitsi peast, sigas otsa-
esist ja kilsis:

«Mida ta loeh?»

«Bi tea,» vastasid mutid kindlalt.

«Kes sce mees on?» kiisis jaamakorraldaja.

«Ei tea,» vastasid mutid jillegi Uksmeelselt ja nende
hidlest lkostis patricotlikku valvsust.

Jaamakorraldaja i@ niilid {isna motlesse, sest asi paistis
oleval lOsine. Ta pani punase mitsi péhe ja 1dks oote-
ruumi ukscle. Taesti: saali kaugemas nurgas seisis suure-
Lasvuline mees nioga saali poole ning luges valju haalega
raamatut, nii et selle sénad vaiksemarel hetkedcl isegi
korraldaja kérvu kostsid.

Korraldaja témbus uksepiida varju. Saalis ta ennast
niidata ei vainud, sest avalikkuse ces oleks ta pidanud
votma scisukoha lugeja suhtes, aga seda ta teha ei saanud,
sest ta ei teadnud, millist seisukohta votia. Tema senises
praktikas polnud veel kordagi ette Lulnud, et keegi oleks
ooteruwmis kaigile valjusti raamatut ette Jugema haka-
nud. Ja seepdrast pidigi ta nidd olukorra ille tosiselt j&-
rele motlema. :

Ta rahustas koristajaid, et asja uuritakse, ning istus
oma paevindinud laua taha. Vottis miitsi peast, sugas
laupa. Aga et midagi tarka pdhe ei tulnud, helistas la
jaama korravalvurile.

Korravalvur oli {legmaatiline nagu kdik maailma stan-
dardpolitseid, ta astus ruumi, teatas, et piljardipartii oli
pooleli j3&nud, ja kiisis, mis on lahti. Jaamakorraldaja iit-
les:
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«Seal poteruumis on ks mees, kes loeh valjusti raama-
fut. Unrige jarele, milles on asi.»

«Saab tehtud,» vastas korravaivur ja ldks coteruumi. Ta
kondis l4bi pingiridade, vaatas viimuesindaja pilgul ringi
Baalist kiis korravalvuri ilmudes kahin libi. Ootajad ko-
hendasid kohmetult oma kompse, peitzsid sihvkakaoori ja
need, kellel olid jalad pingi peal, votsid need =ealt &dra.
Vaim fegi ringi ka timber lugeja, seirates teda paljutdhen-

dava karvalpilguga. Seejérel istus ta otse mehe vastu pm—
gllc sirutas jalad kaugele ette, pani kided vaheliti ning jai
meest lksisilmi vaatama. Koik istujad jélgisid huviga, mis
sellest asjast saab. Koik kuulasid lugu, ilma et sellest suu-
remal aru oleks saadud, sest mote tegeles korravalvu-
riga.

Ainus, kes taiesti hdirimatuks jii, oli mees ise. Ta luges
parajasti ponevat kohta; kangelane oli valjapdasmatusse
olukorda sattunud, millest ta muidugi pidi vdlja pasdsema.
Mees oli loo ponevusest kaasa kistud, ta luges kiiresti ja
tegi kdega ebamidraseid liljgutusi,

Korravalvur ei leidnud mehe raamatulugemises esialgu
mingit otsest tihiskonnaohtlikku meoementi. Kui ta niiviisi
tiikkk aega oli istunud, hakkas tal oma suhtumise ebama&ra-
suse pdrast pisut piinlik. Voib-olla ka selleparast, ¢t oota-
jad olid nii kiirest1 tema kohalolekuga harjunud, ei kahis-
tanud enam ega teimud temast Gldse valja. Ja tal oli tunne,
nagu oleks la laskunud tavalise rongiootaja tasemele ning
tulnud sia nagu poisike juttu kuulama. Seepérast lonkis
ta jaamakorraldaja juurde tagasi ning {itles:

«Mul ei ole alust teda vastutusele votta. i kakle, ei
lirma, ei huligaanitse. Ei siilita maha, el pane jalgu pin-
gile, ei haise.»

Jaamakorraldajal oli vahepeal tosin tegemist olnud ja
ta oli mehe scotumaks unustanud, Nuidd tuli see talle
uuesti meelde, la vottis miitsi peast, kibrulas laupa ning
tostis telefonitoru hargilt. Vaatas siis abiotsivalt ringi:
kellele helistada?

«Tihendab, ei kakle ja ei siilita?» kiisis ta igaks juhuks
rung vaalas korravalvurile otsa.

«Just mils

Korraldaja helistas raudtee juristile ning kusis:

«Mida teha juhul, kui mees ei silita ega kakle jaama
ooteruumis, aga loeb teistele valjusti raamatut ette?s

Piarast seda selgel kénet pidi korraldaja pikall ning sega-
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selt seletama oigusemehele olukorda. Seepeale vurisias ju-
rist maha hulga voorapdraseid sonu ja peeneid kohlutermi-
neid, millest korraldaja mingit selgust ei saanud. Nihta-
vasti ei olnud juristil midagi sisulist {ilelda ning ta pidi
seepirast teaduse appi votma.

Jaamakorraldaja pani toru hargile ja siigas otsaesist. Tal
oli tunne, et ta on koéigi poolt maha jictud ning peab natd
asja iile ise otsustama. Ta moétles juba, et kui laheks aige
lihtsalt mehe juurde ja Utleks: «Kuule, dra loe wvaljusti,
mine parem vaksaliesisele viljakule, tee seal, mis tahad,
see on teiste meeste vald.» Aga selle maistliku jutu peale
kiisib méeb kindlasti: «Miks?» Katsu talle siis seletada, kui
sa isegi i tea. Iseenesest, jah, pole sellest vdib-olla midagi,
vl la loeb, aga parem suslﬂ kui teda seal poleks. Keegi ei
saaks midagi ttlema hakata, ja. ..

Seepédrast kiisis jaamakorraldaja ihiskondliku korra
kaitsjalt:

«Mida me siis nitiid teeme? Kellele peaks helistama?»

«Ei lea,» wvastas korravalvur ammendavalt. «Minul ei
ole scllise asja puhuks mingit eeskirja.»

Korravalvur motles pisut ning lisas:

«Aga voib-olla saavad linnavoimud midagi dra teha? ..
Slinsamas vaksali ees viljakul peaks paar meesl olema.s

Jaamakorraldaja vOtlis asjast kinni ning palus linna
korravalvurid kohale kutsuda.

Peatsell 101 raudtee-korravalvur enesega kaks meest
Kkaasa, Jaamakorraldaja {itles meestele:

«Meil siin ooteruumis loeb iiks mees valjustis Ehk saate
teie midagi dra teha?s

Raudtee-korravalvur lisas:

«Minul pole eeskirja.»

Uks linna mundrimeestest kiisis:

«Rikub avalikku korda?s

«Jeda on raske oelda,» vastas jsamakorraldaja paikle-
valt ja kehitas olgu. «Loeb valiusti raamatut.»

«See on leile territoorium,» odiendas teine védrastest,
¢«Kui la ldrmaks vaksali ukse ees viiljakul, siis me vaatak-
sime seda asja.»

Raudtee-korravalvur kummardas jaamakorraldaja kérva
juurde ja sosistas:

«Vaib-olla peaks ta uksest vdlja meelitama.»

Vaorastele sosistamine el mecldinud, jaamakorraldaja
aga kibrutas laupa. Siis raputas ta pead ja ltles meestele;
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«Te silmake vihemalt seda asja, ehk oskate mingit ndu
anda.»

Voorad vaalasid teineteisele otsa. Esimene neist kisis:

«Kas on turske sell?»

Niiiid vahetasid raudteemehed pilke.

«Ma arvan, et ta ei hakka vastu,» rahustas jaamalkorral-
daja.

«Soliidne mees, loeb raamatuid,» lisas korravalvur.

«<Aga misjaoks te meid siis tldse kutsusite?» imestasid
vadrad.

«Meil ei ole eeskirja,» kehitas raudteemeces 6lgu.

«Meil ammugi mitte ... v3aral territooriumil.»

«Vaib-olla loeb ta midagi keelatut,» selgitas jaamakor-
raldaja piinlikult.

Voorad vilistasid.

«Sellcks on hoopis teised mehed olemas,» iitlesid nad.

Jaamakorraldaja motles. Vaatas vodrastele otsa ning
titles vaikselt: |

«Vaite minna. Vabandage tulilamise péarast.»

Voorad marssisid vilja.

«Kn teie vaite minna,» iitles jaamakorraldaja oma kor-
ravalvurile.

Too ohkas kergendatult, tegi kdega liiguiuse, otsekui
oleks ta kiiga piljardikuuli 166nud, ning kadus.

Kui jaamakorraldaja liksi jii, liks ta ocoteruumi uksele,
et salaja lugejat piiluda. Too luges vist parajasti mingit
naljakat kohta, sest osa rahvast naeris. Mees ise legi teise
k3ega lain Zeste. Peab helislama, métles jaamakorraldaja
mdanesuguse kahjutundega, 15puks pole tema kompetentne
otsustama, kas tekstis, mida mees loeb, pole midagi keela-
Lut, selleks on vastavad organid, eks nemad siis otsustagu:
tema peab igatahes jaama cest vastutama (et see just tema
valvesaleku ajal pidi juhtumal); muidu vdib moni ootaja-
test — seal on igasuguseid inimesi — veel enne teda. ..
on seda vaja! keeravad halvemal juhul veel asja nii, nagu
oleks tema soodustanud, kasutades oma ametivdimu, ja
andnud kahtlasele isikule véimaluse ja nii cdasi... Peale
koige muu on tal naine ja viikesed lapsed.

Korraldaja tegi siidame kovaks ning liks oma luppa
telefoni juurde. . .

Peatselt ilmusid jaama erariides meched. Nad kadusid
iilema kabinetti, tulid sealt tikshaaval vilja, ning tédiesti
mirkamatult tekkis ooleruumi paar nut rongicotajat, kes
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raamatulugemist tdhelepanelikult kuulasid. Uks neist tegi
n&o, nagu magaks ta, piilus aga tegelikult laugude vahelt
valvsalt ebatavalist lugejat.

Ulema kabinetis helisesid telefonid, tegulseli operatiiv-
selt ja vigadeta. Sidepidaja sditis paaril korral linna, Peat-
selt oli jaamakorraldaja laual mitmesuguseid andmeid, fo-
losid ning td@pselt samasugune raamat, mida mees luges.

Sclgus, et raamat oli vastavate instantside poolt triilkki
lubatud ning selles suhtes ei olnud lugemiseks takistusi.

Ent jaama administratsioonile polnud scllisest 16ppotsu-
sest palju abi. Mees luges edasi. Jaamakorraldaja kiisis:

«Aga mida siis ikkagi teha tuleb?»

Seekordsed vadrad olid viga vastutulelikud ning iitlesid,
et aitavad, kui vaja. Jaama todtajad vaivat julged olla. Ne-
mad muidugi konirollivad asju, mis kuuluvad nende kom-
petentsi, ja ei sega vahele, kui jaama administratsioon soo-
vib lugeja suhtes mingeid muid abindusid kasulusele
votta.

Jaamakorraldaja ohkas. Parem, kui nad seda vihmast
poleks delnud, — niiviisi j4i asi endiselt lahtiseks.

Voorad lahkusid. Ja jaamakorraldaja ei teadnud, et saali
jal mees, kes jdlgis, raamat kides, loetavat teksti, et mees
midagi omasl peast juurde ei lisaks. Iga lugeja vidratuse
kohal tegi jdlgija raamatusse punase tindiga mirkuse, ct
hiljem wvidratuse iseloomu ja ettekavatsetust kindlaks
teha.

...Jaamakorraldaja oli endiselt kimbatuses. Ta jii jalle
oma vastutamisekohustusega iiksinda. Tahtmatult matles
ta, et valitseda nii suurt mehhanismi nagu jaam on kura-
dima raske. Eriti kui juhtumeid ette tuleb. Ta helistas
raudleevalitsuse juhtivate ja thiskondlike organite esin-
dajatele.

«Kas see lugemine on kellegagi kooskoélastatud?s kiisi-
sid juhtivate ja Ghiskendlike organite esindajad.

Jaamakorraldaja ohkas,

«Bga ei ole,» pidi ta tunnistama.

Vahepeal arutasid esindajad midagi omavahel ja teata-
sid siis jaamakorraldajale:

«Me kutsume noéupidamise kokku ja volame vastu ot-
suse. Teie aga informeerige meid pidevalt, kui lugemisega
seoses midagi juhtub.»

Korraldaja ohkas kergendatult. Lopuks ometi oli pdhi-
line vastutus tema kaelast dra. Muidugi — tema ametis-
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oleku ajal see juhtus ja ta peab kursis olema. Aga eks la
toiminud ka digesti ning teatanud igale poole, kuhu vaja.
Toopdev joudis lopule. Mees luges ikka edasi. Jaama-
korraldaja kéis teda ukselt piilumas. Terve hulk saalisoli-
jaid kuulas mehe tenorit ning vottis thiesti stithiliselt vastu
raamatu motteid ja kooskslastamata mehe rohuasetusi. Ja
jaamakorraldaja ei teadnud, et kusagil kuulajate keskel oli
kindel inimene, kes valvas ja oli vaksali ning ildse raud-
tee kasutajate vaimse heaolu eest vankumatult viljas.
Jaamast lahkudes informeeris Gilemus teda asendama
tulnud korrapidajat olukorrast ning kiskis otsekohe endale

Koju helistada, kui midagi uut juhtub.

dsel heliseski telefon. Unine korrapidaja teatas, et lu-
geja labhkus &sja vaksalist. Liks linna leadmata suunas.
Tema jérel lahkunud ka iiks ootajatest samas suunas.

«Mis v6is olla lahkumise péhjuscks?» kiisis Gilemus.

«Toendoliselt asjaolu, et raamat sai l&bi,» teatas korra-
pidaja. «See oli umbes kella poole kolme paiku Gosel
Ootajad tukkusid pingil ja méni nurises, et mees valjusti
loeb. Aga ma pean tdhendama, et d6valvele oli mehest ko-
guni abi.»

Jauma ooleruumis oli magamine ceskirjade jargi keela-
tud. Eriti 66sel jilgiti seda punkti hoolikalt: spetsiaalne
valvur kiéis ringi ja torkis pika kepiga tukkujaid iiles. Seda
tehti ootajate heaolu silmas pidades — et keegi oma rongi
maha ei magaks.

«Noh, jumal tidnatud» iitles jaamakorraldaja. «Sellega
en siis rahu majas.»

Hommikul hclistas ta kdigepeall juhtivate ja ihiskond-
like organite esindajatele ning teatas rddmsalt, et ndupida-
miseks pole enam vajadust.

Ent esindajad vastasid, et asja uurimise komisjon on juba
moodustatud ja nemad t66d pooleli jitta ei saa.

«Aga mida nad uurivad, kui meest polegi enam?» imes-
tas korraldaja.

«See on komisjoni asi,» vastasid esindajad. «Tina pole,
homme on. Probleem kui selline on olemas. »

Jaamakorraldaja pidi méttes mionma, et esindajatel on
mones subtes digus. Polnud ju eilse pdevani sellist asja
juhtunud. Ja tuleviku suhtes ei tea keegi kindel olla. Ning
jaamakorraldaja imetles vaikselt raudteevalitsuses istu-
vale esindajate siigavalt teorecetilist métlemist.

Keskp#eva paiku ilmus rohelise selj akotiga mees uuesti.

rivd

101



ey

e — - — ey

Ta jéi seisma eilsesse kohta ooteruumis ning alustas uue
raamatu ettelugemist. Sumin oli sama, inimesed, keda Bisel
polnud magada lastud, tukkusid pinkidel, reisijaid vooris
lahi ooteruumi, ent valdav osa ootajalest olid uued. Aga
{ildpilt oli sama. Soodi, pissitati lapsi, rédgiti juttu, Lehti
lahjat raudtcenalja ja méeldi teadmata kinnismotleid —
tihesdnaga elati.

Jille olid koristajad need, kes t0id jaamakorraldajale
lugejast teadusl. Mees vittis peast kinni ja oigas. Korra-
valvur, kes parajasti kabinetis viibis, sest tal pelnud pil-
jardipartnerit, ttles rahulikult:

«Seda ma arvasin, et ta tuleb.»

Jaamakorraldaja vaatas talle kisivalt otsa,

«Miks te seda arvasite?s

«Ta tuleb homme ka. Vdib-olla jadbki k&ima. » vastas
korravalvur prohvetliku rahuga.

Jazmakorraldaja oigas uuesti.

«MiksTs

«Psuhholoogial» teatas korravalvur salapiraselt,

Jazmakorraldaja vaatas talle imestunult otsa.

«Kinnisidead. Maszilmaparandamine. Ranvavalgusta
mine. Ja teised.» loetles korravalvur iseteadvalt vasiuseks
ilemuse kiisivale pilgule. Too aga oli tdsiselt (llatunud
oma igapdevase korravalvuri konepruugis esinevate so-
sade sisukusest.

Kui ta imestusest oli toibunud, helislas ta esindajatele ja
teatas norga hddlega:

«Ta on jéalle siin.»

«Viiga hea,» vastasid esindajad.

Seejirel kéhkles jaamakorraldaja pikalit, kuvid helistas
lapuks siiski ka eilsetele vdbrastele. Sealt vastali, et nad
lezgvad ja et tema ei tarvitse neid cdaspidi enam informee-
rida.

... Nii kestis see milu pdeva. Mees luges ooteruumis raa-
matuid, mis tal rohelises seljakotis olid. Kui koik 18bi said,
tdi ta kaasa uued vdi kordas monda loetutest. Vaksali per-
sonal hakkas temaga juba harjuma. Komisjon aga tegutses
kusagil kaugel raudteevalitsuses omasoodu edasi. Ainus,
kes passiivseks jdi, oli ootajaskond. Nii pidi see olemagi,
sest nemad olid objekt.

Aeg-ajalt informeeriti jaamakorraldajat komisjoni t6&
kaigust. Esimese etapina oli komisjon andnud hinnangu
uuritavale nihtusele. Sellel nii-delda spontaansell tekki-
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pud nahtusel olid omad head ja halvad kiiljed. Esimeste
hulgast vdis eeskiitt nimetada seda, et rahva isetegevuse
korras tekkinud ettelugeja pakub rongi ootajatele kultuu-
rilist meelelahutust ja harib neid moéningal mééral kir-
janduse tundmise osas. Asja varjukiilgedest oli muidugi
peamiseks see, ct seda tehti kooskdlastamata raudieevalit-
suse juhtivate ja iihiskondlike organitega. Pealegi tehti
seda tdendoliselt metodoloogiliselt valedel slustel ja ilma
fugemise teadusliku organiscerimiseta,

Teise etapina tehii otsus edasise kohta. Kui tunnistada
raamatute isetegevuslik ettelugemine jaama ooteruumis
ebasoovitavaks voi koguni kahjulikuks nihtuseks, siis tu-
ieks vilja Lootada sellise nihtuse vastu voitlemise stratee-

gia ja taktika. Kui aga hinnata asi @ildjoontes positiivseks,

siis tuleb see rajada teaduslikele alustele ning arvestada
muidugi ettelugemise idcoloogilist maju. Tod selles jargus
aligi iks noor kemisjoniliige tulnud vilja ettepanekuga
organiseerida omapoolne raamatulugemine ooteruumides,
et vabastada ootajaskond isetegevuslike lugejate ideoloogi-
liselt kahtlase moju alt. (Nimetatud noort komisjoniliiget
pandi téhele ning valiti hiljem ka koikidesse teistesse ko-
misionidesse.)

Kolmanda etapina oma to&s 16i uurimiskomisjon rea uusi
komisjone. Repertuaarikomisjon hakkas koostama lugemi-
scks sobivate leoste nimekirja. Arvesse vdetl seejuures
muidugi terve hulk kasvatuslikke tegureid. Lugemisc 1dbi-
viimise organiseerimise komisjon hakkas koostama inst-
ruktsioone lugemise korra, kellaaegade, hidle fugevuse ja
ilmekuse kohta. Kaadri leidmise ja véljadpetamise komis-
jon hakkas lugejatele erikursusi korraldama. Peale nime-
tatute asus tegevusse vecl sotsioloogide grupp, kes pidi
uurima lugemise méju ootajaskonnale: lugemisalase tea-
dusliku uurimise grupp, kes esialgu veel ei teadnud, mil-
lega ta peab tegelema, kuid kellel olid viga suured pers-
pektiivid laienemiseks ja edasiarenemiseks; esteetika
grupp, kes pidi méningaid spetsiifilisi nihtusi matestama;
psithholoogid, matemaatikud ning 15puks veel moned vi-
hem olulised erikomisjonid, millest paar olid salajased.

Méddus mitu kuud, kuni kinnitati repertuaar paljudes
instantsides, pealinna paar komiteed kaasa arvatud. Kuni
opetati ja instrueeriti lugejaid. Kuni toakoijad valmistasid
vastavaid tribiiiine, Kuni koostali ja kinnitati lugemise
kord, mis oli rajatud Leaduslikele alustele. Tehtud too
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kohta koostati paksud koited aruandlust. Ajalehes ilmusid
eelteated raudteelaste hinnatavast algatusest.

Rohelise seljakotiga mees aga luges sel ajal endiselt oote-
ruumis raamatuid. Ebateaduslikult, nagu oskas. Talle olid
tekkinud aja jooksul moned alalised kuulajad, kes istusid
goteruumis, ilma et nad oleksid rongi codanud. Ilmnenud
fakiist anti komisjonidele teada ja sellest tousis terve hulk
tegemist. Oli ju oht, et iirituse massidesse viimise korral
ei jad ooteruumides ootajatele kohta. Pandi ctte korral-
dada lugemine mujal, kuid sel juhul poleks see enam olnud
rongioolajate jaoks. Soovitati koostada instruktsioon ka
volajate kohta ning mitteootajate saali pddsemine dra kee-
Iata.

Lépuks oldi niikaugel, et lugemisega vois algust Leha
Esimene asi oli lugemine sisse seada samas ooteruumis,
kus luges rohelise seljakotiga mees, et isechakanut ideoloo-
gilise konkurenisi teel vilja térjuda, millise Grituse korda-
minekus likski teaduslik organiseerija ei kahelnud.

Ent just enne asja algust kadus rohelise seljakotiga mees
#kki dra, Lihtsalt ihel keskpdeval ei ilmunud ta enam
aoteruumi. Keegi el teadnud, kuhu ta kadus.

Jaamakorraldaja teatas asjast raudteevalitsuse juhtivate
ja tthiskondlike organite esindajatele. Tekkis iildine ndu-
tus. Raudtee korravalvurid plitidsid meest iiles otsida, et
teda jaama tagasi tuua, kuid otsimine jidi tagajirjetuks.
Komisjonid otsustasid oodata. Polnud ju métet panna téole
uut lugejat, kui tal polnud kedagi ideoloogiliselt vilja tor-
juda.

Apga voib-olla polnud see peamine pdhjus, miks nii hiil-
gavalt alustatud ettevdtmine 1opuks kidiku ei ldinud, Kil-
lap siin mdjutas asja mingi iiletildine seaduspérasus.

Meest ei ilmunud kusagilt valja. Eridpetuse saanud lu-
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laos, instruktisioonid seisid raudkapis. Aegamddda lagune-
sid komisjonid laiali. Maailmas siindis mdndagi uut, sa-
muti raudteel, ning komisjonide lilkmed v5tsid juba ammu
0sa mitme uue komisjoni toost. Nad olid selle t66 mehed ja
neil el jatkunudki enam aega nende vanade, néiliselt &ra-
ootavate, faktiliselt lagunenud komisjonide todks.

Ooternum elas oma endist elu. Inimesed s8id, magasid,
vestlesid, arutasid elu-olu ja tuletasid vanu aegu meelde,
Jaamakorraldaja oli rahul, kui kéik pdevast pdeva vana-
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viisi jidi. Oévalvur torkis kepiga magajaid. Koristajad
proovisid aeg-ajalt administratsioonis vaimu haarata ning
valasid pdrast nurjumist oma viha vaeste ootajate peale
vidlja. Raamatute valjusti lugemine ooteruumis ei tulnud
enam kellelegi pdhe.

Ainult teadust huvitas see asi veel. Mdned koostasid
vaitekirju nurjunud eksperimendi ajaloost, méncd uutlest
voimalustest, rajades oma hiuipoteese tulevikule. Ja méned
kirjutasid sel teemal jutte.

Novell parineb Arvo Valtoni novellikogust ,,Kaheksa

jaapanlannat®, mis ilmus aastal 1968 (Perioodika Kirjastuselt,

Tallinnas).



Kirjanduse ja Uhiskonna suhted: Arvo Valtoni ,,Rohelise seljakotiga mees*

Arvo Valtoni (1935- ) novell ,Rohelise seljakotiga mees“ (1968)
1. Vasta kisimustele
a. Kus (millises asutuses?) toimub NOVElli TEEEVUS? .......cccveeeierireresesetieree et ss st ssaessss e e

b. Missugune stindmus novellis pdhjustab pinge tdusu ehk mille imber (lejaanud tegevus

koondub ning kuidas sulle selline probleem tundub? .......ccooiviiirieeiiice e

1A. Maérgista tekstis vastava marksdnaga dra utlused, kirjeldused ja / v&i episoodid, mis
tunduvad sulle a) humoorikad, b) iroonilised, c) grotesksed, d) kurvad ja d) absurdsed.

Ole valmis oma valikut selgitamal!

ooteruumis viibivad inimesed jaama korravalvur ,erariides mehed”

jaamakorraldaja jaamahoone koristajad rohelise seljakotiga mees linnavdimud

raudtee jurist  uurimiskomisjon raudteevalitsuse juhtivate ja Ghiskondlike organite esindajad

3. Missuguses jarjekorras toimus avalikust ettelugemisest teatamine? Kes teatas kellele?
Numbrid viitavad sellele, mis jarjekorras tegelased lugeja ette ilmuvad. Taida selle pdhjal
skeem.

7.
6. 5.
N
4.
3.
2.
7
1.
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Kirjanduse ja thiskonna suhted: Arvo Valtoni ,,Rohelise seljakotiga mees*

Skeemi allkiri: Tahtmatult métles ta, et valitseda nii suurt

kuradima raske.

................................ nagu jaam on

3A. Tdida lingad, tabel ja vasta kiisimustele.

a. Kuidas pealkirjastaks skeemi jaamakorraldaja? Otsi tekstist liles see lause, mis on dlal
pealkirjastamiseks jaetud kastis, ja kirjuta sinna tsitaadist puuduv séna.

b. Eesti keele sOnaraamat seletab tsitaadist puuduvat sGna kahel tasandil. Nimeta md&lema
tahendustasandi juures paar tunnust, kuidas see jaamahoone puhul kehtib.

Tahendustasandid: Uhisosa jaamahoonega:

1) tehisslisteem, mis muundab nn. vedavate | 1.
lUlide etteantud liikumise sisteemi teiste,
nn. veetavate lilide soovitavaks liikumiseks;
masin(avark), seade;

2) mingi(te) protsessi(de) v. nédhtus(t)e | 1.

toimimis- v. toimumisviis.

c. Milliseid selletaolisi abstraktseid ,masinavarke” veel olemas on? Nimeta neid, millega ise

Tt KOKKU PUUTUG: <.ttt ettt et et s e st eteets st e s et e st e aseetsanesassessennnan

d. Vaata 3. llesandes joonistatud skeemi: kirjelda omadussdnadega, milline on jaamahoone

kui masinavargi lesehitus?

e. Missugune oluline komponent sellelt skeemilt puudub? (Motle rongiliikluse eesmargi
peale.)

f. Missuguse mulje jatab raudteejama kirjeldamises see, kui seda nimetatakse masinavargiks

ja kui selle toimimises ei mangi rolli need, kelle jaoks see on {ldse

[FoYo Yo 18T PRI
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Kirjanduse ja thiskonna suhted: Arvo Valtoni ,,Rohelise seljakotiga mees*

Komisjon aga tequtses ............cccecveeveeceeernnen. raudteevalitsuses edasi. Ainus, kes passiivseks
(e [ | B Nii ,B/?j{see olemagi, sest nemad olid ..............ccccccueueun....
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h. Leia tekstist kirjeldusi selle kohtaz Kus 2 (lisa siia sama sona)
kujutataksegi kui ....cccoeeeeverrienennenn. (lisa siia sama sOna). Seda motet sinu meelest kéige

selgemini illustreeriv ndide kirjuta aga allolevasse kasti.

4. Novell avaldati aastal 1968, mil eksisteerisid teistsugused ametkonnad. Motle, kes
Glalnimetatud tegelastest taitis miilitsa ehk korrakaitseorgani (ilesandeid? Kes vdiks olla KGB
(sisejulgeolekuteenistuse) tootajad? Mida nad rohelise seljakotiga mehe puhul jalgisid: mida
pidasid ohtlikuks? Kuidas nad meest jalgisid (avalikult voi salajaselt) ning kuidas nad seda
tegid? Milliseid reaktsioone see teistes inimestes esile kutsub? Taida selle pdhjal allolev
tabel.

Ametkond | Vastavad tegelased | Mida jalgisid? Jalgimisviis ja inimeste reaktsioon
romaanis

Miilits

KGB

4A. Arutlege, mida vGimaldab n-6 salajane inimeste jalgimine ja kuidas tuleks sellesse
suhtuda.
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Kirjanduse ja thiskonna suhted: Arvo Valtoni ,,Rohelise seljakotiga mees*

4. Kirjuta jutumullide juurde, kelle suhtumist need ettelugemisse valjendavad. Selgita,
milline see suhtumise on, mis selle tingis ja mida Gtleb tsitaat tegelaste olemuse kohta.

Selgitus:

Leidis koha jutlust
pidada ... Selge, et

| selline lugemine jaama
\ ooteruumis oli kurjast.

-

Selgitus:

Saalis ta ennast ndidata ei voinud,
sest avalikkuse ees oleks ta
pidanud votma seisukoha lugeja
suhtes, aga seda ta teha ei saanud,
sest ta ei teadnud, millist
seisukohta votta.

Selgitus:

Iga lugeja vaaratuse kohal tegi
jalgija raamatusse punase
tindiga markuse, et hiljem
vadratuse

\

v

Selgitus:

Moni istuja hakkas
IGpuks ahnelt

kuulama.

5. Analiiiisi allolevat novellikatkendit: milles seisneb probleem ja kes on selle probleemiga
seotud. Uldista selle pinnalt, milles seisneb katkendis kujutatud stseeni absurdsus.
Kas ja kuidas laieneb see idee tervele novellile? Millised osad ja kuidas aitavad selle
motte siivendamisele kaasa?
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Kirjanduse ja thiskonna suhted: Arvo Valtoni ,,Rohelise seljakotiga mees*

Jaamakorraldaja pani toru hargile ja siigas otsaesist. Tal oli tunne, et ta on kdigi poolt maha
jéetud ning peab niiiid asja lile ise otsustada. Ta métles juba, et kui ldheks dige lihtsalt mehe
juurde ja litleks: , Kuule, dra loe valjusti, mine parem vaksaliesisele vdiljakule, tee seal, mis
tahad, see on teiste meeste vald.” Aga selle maistliku jutu peale kiisib mees kindlasti: ,,Miks?“
Katsu talle siis seletada, kui sa isegi ei tea. Iseenesest, jah, pole sellest voib-olla midagi, et ta
loeb, aga parem siiski, kui teda seal poleks. Keegi et saaks midagi iitlema hakata, ja...”

Seepdrast kiisis jaamakorraldaja (ihiskondliku korra kaitsjalt: ,Mida me siis niiiid teeme?
Kellele peaks helistama?“

,Ei tea,” vastas korravalvur ammendavalt. ,,Minul ei ole sellise asja puhuks mingit eeskirja.”

Probleem:

Sellega seotud isikud:

Absurdsus a) konkreetses stseenis: (milles avaldub?)

b) terves novellis: (milliste osade abiga selline idee kinnistub? Too konkreetseid
nditeid?)

5. Milles seisneb raamatu valjusti ettelugemise oht? Leia tekstist vastav tsitaat ja taida ohu
valtimiseks loodud komisjonide kohta tabel. Kuidas kommenteerib jutustaja vastava
komisjoni olemust voi todllesandeid?

Y LT E =] o 1o 11 P

Komisjoni nimetus Komisjoni toolilesanded Kuidas suhtub sellesse autor?
Milles tema seisukoht véaljendub?
Kirjuta valja vastavad s6nad, vihjed
vms.

Repertuaarikomisjon
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Kirjanduse ja thiskonna suhted: Arvo Valtoni ,,Rohelise seljakotiga mees*

Lugemise labiviimise
komisjon

Kaadri leidmise ja
valjadpetamise komisjon

Sotsioloogide grupp

Lugemisalase teadusliku
uurimise grupp

Esteetika grupp

6A. Vasta kisimustele.

a) Milliseid marke ajast, mil novell on kirjutatud, loetud tekst sisaldab? Loetle nii palju
sisulisi ja sOnastuslikke eriparasid, kui leiad.

b) Kui jaamahoone vdib asendada tGhiskonnamudeliga, siis millega vdiks loos asendada
valjusti ettelugemise? Milliseid Uldiseid kaitumisjooni loo jargi kujutatud
Uhiskonnamudelis taunitakse?

¢) Kuidas vaadatakse tanapdeval rohelise seljakotiga mehe taolise tegelase kaditumisele?
Too vastuses konkreetseid néiteid.

d) Mdtesta enda jaoks lahti Edgar Valteri joonistus (todlehel lk 4). Arutage koos, mida
kujutatud elemendid tdhendada vdiksid.
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Inimene ja poliitika ilukirjanduses: poeetika kogemuse vahendamisel. Herta Miulleri
,»Sudameloom*

1. Loe romaanikatkend rahulikult 1abi. Jooni lugemise kaigus alla valjendid, mis on sinu
meelest raskesti seletatavad. Kirjuta lugemise jarel kolme suurema jaotise kohale, missugune
pealkiri neile sobiks.

Suvemajast saadud raamatud olid meie maale salaja toodud. Kirjutatud olid need
emakeeles, milles tuul vaibus. Mitte riigikeeles, mida radgiti sellel maal. Ka mitte kilade
lastetoakeeles. Raamatutes oli emakeel, aga kilas valitsevat rahu, mis keelab motlemise,
raamatutes ei olnud. Seal, kust need raamatud périt on, mdétlevad koéik, arvasime meie. Me
nuusutasime raamatute lehti ja tabasime ennast harjumuselt nuusutada oma kasi. Meid pani
imestama, et kéaed el lainud lugemisest mustaks nagu trikimustast meie maal.

Koik, kes [...] linnas ringi kdndisid, nuusutasid oma k&si. Nad ei tundnud suvemaja
raamatuid. Aga nad tahtsid sinna. Seal, kust need raamatud olid tulnud, oli teksapikse ja
apelsine, pehmeid laste manguasju ja kantavaid televiisoreid isadele ja hkornu sukkpiikse ja
tdelist ripsmetussi emadele.

Koik elasid pdgenemismdtetest. Nad tahtsid labi Doonau ujuda, kuni vesi muutub
valismaaks. Joosta labi maisip6ldude, kuni maapinnast saab valismaa. Seda oli ndha nende
silmadest: nad ostavad endale varsti kogu raha eest, mis neil on, maamdootjatelt kaardid. Nad
loodavad udustele paevadele pdllul ja joes, et padseda valvurite kuulide ja koerte eest, ara
joosta ja dra ujuda. Seda oli ndha nende kétest: nad ehitavad endale varsti ohupallid, haprad
linnud voodilinadest ja noortest puudest. Nad loodavad, et tuul ei rauge ning et saaks minema
lennata. Seda oli ndha nende huultest: nad sosistasid peagi raudteevahiga ja pakuvad kogu
oma raha, mis neil on. Nad astuvad kaubavagunitesse ja sdidavad ara.

Ainult diktaator ja tema valvurid ei tahtnud pogeneda. Seda oli ndha nende silmadest,
kétest ja huultest: nad teevad veel tana ja homme kuulidega ja koertega kalmistuid juurde.
Aga ka voodega, pahklitega, akna ja kdiega.

Oli tunda, kuidas diktaator ja tema valvurid k&igi pogenemisplaanide saladuste kohal

seisid, oli tunda, kuidas nad luurasid ja hirmu kilvasid.

Ohtuti keeras viimane valgus kdikide tdnavate I8pus veel kord omaenda telje imber ringi.
See valgus oli pealetiikkiv. Ta hoiatas tmbruskonda enne 66 saabumist. Majad muutusid
vaiksemaks kui inimesed, kes nendest modda kondisid. Sillad vaiksemaks kui trammid, mis

nendest Ule soitsid. Ja puud véiksemaks kui n&od, mis uUksikult nende all koéndisid.
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Igal pool oli kodutee ja ennatlik kiirustamine. Ténaval vilksatavatel véhestel nagudel
polnud piirjooni. Ja ma ndgin nendes tiikikest pilve, kui nad minu poole tulid. Ja kui nad juba
peaaegu minu ees seisid, kuivasid nad jargmise sammuga kokku. Ainult tdnavasillutiste Kivid
jaid suureks. Ja pilve asemel rippusid Ulejargmise sammu juures inimese peas kaks valget
silmamuna. Uledlejargmise sammuga, natuke aega enne seda, kui nidod minu selja taha
joudsid, jooksid silmamunad kokku.

Pusisin tdnavate 16pus, seal oli valgem. Pilved polnud midagi muud kui kortsunud Kleitide
nutsakud. Ma oleksin heameelega viivitanud, aga nelinurgas tidrukute juures oli minu jaoks
olemas voodi. Ma oleksin veel oodanud, kuni tidrukud nelinurgas on magama jaénud. Aga
selles tardunud valguses oli tahtis kondimine, ja ma kdndisin tha kiiremini. K@rvaltanavad ei

oodanud 60d &ra. Nad pakkisid kohvreid.

Edgar ja Georg kirjutasid luuletusi ja peitsid need suvemajja. Kurt vottis koha sisse
majanurkade taga ja tihnikus ning pildistas hallide ettetdmmatud kardinatega busside kolonni.
Hommikul ja dhtul vedasid need vange ehitusplatsidele pdldude taga. See oli nii jube, Utles
Kurt, sa usud, et piltidelt kuuleb ka koerte haukumist. Kui koerad piltidel hauguksid, Utles
Edgar, ei tohiks me pilte suvemajja peita.

Ja ma mdtlesin, et kdigest on kasu, mis kahjustab neid, kes kalmistuid rajavad. Et Edgar,
Kurt ja Georg, kuna nad luuletusi kirjutavad, pilte teevad ning siin-seal thte laulu tmisevad,
stutavad viha nendes, kes kalmistuid rajavad. Et see vihkamine kahjustab valvureid. Et
vahehaaval kdik valvurid ja 16puks ka diktaator sellest vihkamisest pea kaotavad.

Ma ei teadnud tol ajal veel, et valvurid vajasid seda vihkamist oma verise t00 igapaevaseks
tapsustamiseks. Et nad vajasid seda suldimdistvate otsuste langetamiseks oma palga eest.
Studimdistvaid otsusteid v@isid nad langetada ainult vaenlaste lle. Valvurid tdestasid oma
usaldusvaarsust vaenlaste arvuga.

Edgar (tles, et salateenistus levitab ise kuuldusi diktaatori haiguste kohta, et Ghutada
inimesi pdgenema ja neid siis kinni pilida. Et hutada inimesi sosistama ja neid kinni pltda.
Nendele ei piisa sellest, et nad tabavad inimesi liha vdi tikkude, maisi voi pesupulbri,

kiunalde voi kruvide, juuksendelte voi naelte vBi laudade varastamiselt.

Katkend Herta Mulleri romaanist ,,Stidameloom* (,,Herztier, tIk Vilma Jurisalu, Ik 38-40).
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Inimene ja poliitika ilukirjanduses: poeetika kogemuse vahendamisel. Herta Miulleri
,»-oudameloom**. Herta Mulleri ,,Stidameloom**

2. Et saada katkendi tdlgenduseks rohkem mdtteainet, otsi internetist romaani autori Herta
Mdilleri kohta teavet. Kontrolli andmeid erinevatest allikatest. Margi iga vastuse juurde, a)
millisest allikast info leidsid, b) mérksdna, mida otsingus kasutasid.

a. Mis rahvusest on Herta Miller?

b. Mis riigis ta slindis ja veetis oma noorusea ning kus elab praegu?

c. Millal ilmus esimest korda romaan ,,Sudameloom*“?

d. Millised Miilleri romaanid on tdlgitud eesti keelde?

d. Kes on tekstis esineva diktaatori (rida 19) protottup? (Vihje: motle, kus Miller ise elas.)

e. Kuidas voib iseloomustada riigivormi, mis Mulleri siinnimaal kuni 1990. aasta I6puni
valitses?

f. Millisele riiklikule organile viitab tekstis ,,salateenistus (rida 52)? Missuguseid
prototlupe sellele ajaloos leidub? Missugust nimetust kandis see Mulleri siinnimaal?

3. Vasta alljargnevatele kiisimustele Iga kisimus kéib tekstis heledas triikis toodud sdnade-
véljendite kohta. Vota tblgendusel arvesse ka seda, mida lugesid internetist: kuigi
ilukirjandusliku teose maailm ja tegelikkus pole (ks ja seesama, on romaanis
»oudameloom* palju autobiograafilist.

a. Mis maal tegevus toimub? Miks sa seda arvad? (1)
b. Miks on raamatud toodud maale salaja? (1)
c. Mis keeled vdivad siin olla ,,emakeel”, ,riigikeel“, , kilade lastetoakeel“? (2-3)

d. Mida vbib jutustaja mdelda sellega, kui dtleb: ,kilas valitsevat rahu, mis keelab
mdtlemise, raamatutes ei olnud“? (3)

e. Mida nditab see, kui kded mé&rduvad trikimustast? (Missugune kujundlik tahendus sel
voib olla?) (6)

f.  Kust on raamatud toodud ja kuhu ihkavad inimesed minna? (8)

112



Inimene ja poliitika ilukirjanduses: poeetika kogemuse vahendamisel. Herta Miulleri
,»-oudameloom**. Herta Mulleri ,,Stidameloom**

g.
h.

4.

Mis on loetletud kaupade puhul erilist? (8-10)
Miks on vaja osta maamddtjatelt kaardid? (13)
Miks loodetakse udustele paevadele? (14)

Mida tdhendab, et inimesed ehitavad endale ,,6hupallid, haprad linnud voodilinadest ja
noortest puudest*? (15-16)

Millest sosistatakse raudteevahiga? (17)

Miks diktaator pdgeneda ei taha? (19)

Mida tdhendab véljend ,,kuulide ja koertega kalmistuid juurde tegema“? (20)
Millele viitavad mdisted ,,v00“, ,,pahkel”, ,,aken, ,,kois*“? (21)

Mida motleb jutustaja sellega, kui Utleb, et diktaator ja valvurid seisavad
»pogenemisplaanide saladuste kohal“? (22-23)

Miks kiirustatakse dhtu saabudes? (28, 37)

Mida voib tdhendada ,,nelinurk*? (35)

Miks peidavad Edgar ja Georg luuletusi? Miks peidab Kurt tehtud fotosid? (39-40)
Keda md&eldakse nende all, ,,kes kalmistuid rajavad” (44)?

Kuidas seostub vihkamine luuletuste ja piltidega? (45-46)

Mida mdeldakse selle all, et ,valvurid vajasid seda vihkamist oma verise t60
igapéevaseks tapsustamiseks* (48-49).

Miks ei piisa diktaatorile ja valvuritele sellest, et inimesi tabatakse varastamiselt? (55)

Iga inimese lugemiskogemus on erinev. Selgita ndidete abiga, kas ja kuidas aitas autori

taustainfoga tutvumine 3. tlesannet lahendada. Too nditeid.

5. 3. Ulesandes tegelesid véga tépse lugemisega, mida nimetatakse lahilugemiseks. Pane
kirja, mis juhul ja kuidas on I&hilugemine kohane ja kasulik.

~ —

LAHILUGEMINE
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Inimene ja poliitika ilukirjanduses: poeetika kogemuse vahendamisel. Herta Miulleri
,»-oudameloom**. Herta Mulleri ,,Stidameloom**

6. Loe tekstikatkend l&bi ja taida selle pdhjal tabel.

Ohtuti keeras viimane valgus kdikide tdnavate 16pus veel kord omaenda telje iimber ringi. See
valgus oli pealetiikkiv. Ta hoiatas tUmbruskonda enne 66 saabumist. Majad muutusid
vdiksemaks kui inimesed, kes nendest modda kdndisid. Sillad vdiksemaks kui trammid, mis
nendest Ule sditsid. Ja puud vaiksemaks kui ndod, mis tksikult nende all kdndisid.

Igal pool oli kodutee ja ennatlik kiirustamine. Tdnaval vilksatavatel védhestel ndgudel
polnud piirjooni. Ja ma ndgin nendes tukikest pilve, kui nad minu poole tulid. Ja kui nad juba
peaaegu minu ees seisid, kuivasid nad jargmise sammuga kokku. Ainult tdnavasillutiste kivid
jaid suureks. Ja pilve asemel rippusid Ulejargmise sammu juures inimese peas kaks valget
silmamuna. Uleiilejargmise sammuga, natuke aega enne seda, kui nidod minu selja taha

joudsid, jooksid silmamunad kokku.

Nimeta objekte, mida tekstis kirjeldatakse: Mis stseeni kdigus toimub? Nimeta tegevusi:

Kelle vaatevinklist neid esitatakse?

6A. Kirjuta voimalikult lihtne katkendil pdhineva situatsiooni kirjeldus: kes on kus ning mida
ta seal teeb ja ndeb? Ole sdnastuses selge ja konkreetne.
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Inimene ja poliitika ilukirjanduses: poeetika kogemuse vahendamisel. Herta Miulleri
,»-oudameloom**. Herta Mulleri ,,Stidameloom**

6B. Millised on tekstis esinevad Kirjeldused? Téaida selle kohta tabel.

Objekt | Tsiteeri ja méé&ratle, milliseid | Millest vdib olla selline | Kuidas selline kirjeldus
kujundeid (vordlusi, kirjeldus tingitud? sulle kui lugejale mdjub?
metafoore, isikustamisi vim) Mis meeleolu see teksti
objekti kirjeldamiseks télgendusse toob?
kasutatakse.

Valgus

Majad

ja puud

Néod

6C. Tee I0puks uldistusi Herta Miilleri kujutuslaadi ja ilukirjanduse seaduspérasususte kohta.
Kirjuta erinevad aspektid kastidesse luhidalt tles ning ole valmis neid teistele selgitama.

Kuidas on vilismaailma Kkirjeldus ja jutustaja Kuidas

(tegelase) sisemaailm seotud?

poeetika?

sellega omakorda seotud

Mida utleb see ilukirjanduse kohta uldiselt?

Kuidas voib iseloomustada Herta Miilleri romaani kujutuslaadi?
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George Orwelli romaan ,,1984“ : lugemismuljed

1. LUGEMISMULIED. Arutage grupis / paaris alljargnevate kisimuste tle.
a) Koige kurvem tunne tekkis siis, kui . . .

b) Koige helgem tunne tekkis siis, kui . . .

c) Koige keerulisem osa raamatust oli, see kus/kui . ..

d) Kdige ponevam osa raamatust oli see, kus/kui . . .

e) Teose kdige huvitavam arutlus voi teema puudutas . . .

f) Oleksin Winstoni asemel . . . (mida teinud / kuidas kaitunud)?

g) Milliseid meeleolusid lugemise kaigus veel tekkis?

2. Romaanis leidub mitmeid fraase ja moisteid, mis on avaramasse kultuuri kasutusse
l[dinud. Kirjutage Ules nii palju, kui meelde tuleb. Arutage, millisest kontekstist need
sonad on ette tulnud ja mida need romaanis tdhendavad?

3. Otsi tekstist 2-3 kdnekamat ja romaani iseloomustavat tsitaati voi tekstildiku.
Kirjuta need Ules. Ole valmis oma valikut pohjendama: a) mis roll neil katkenditel
romaanis on?, b) kuidas need teksti iseloomustavad?

4. Vahetage grupis oma lemmiktsitaate ja plilidke neile leida mingi liigitusalus. (Nt selle
jargi, kes neid Gtles, millele need osutavad, mida selgitavad, kui olulised need on vms.)
Esitage need koos liigitusega lisalehele.
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George Orwelli romaan ,,1984: George Orwelli elu ja aeg

Grupiuurimistdd. Iga riihm saab endale teema ja teeb selle kohta vadikese uurimuse. Parast
tuleb oma t66 tulemusi llejaanud klassile esitleda. Valmistage selle tarbeks ette
labimdeldud suuline ettekanne ja seda toetav slaidiesitlus.

TEEMAD:

1. Orwelli lapse- ja 2. Orwelli taiskasvanuiga | 3. Orwelli elu parast
nooruspolv; kuni Hispaania kodusdjani | Hispaania kodusdda kuni
(k.a.)_ - kirjaniku surmani.

Allikas: Meyers, 2005

Allikas: Wikipedia

ALLIKAD. Kasutada voib internetti, Orwelli eIquoraamatutl, Orwelli esseeraamatut
,Valaskala k6hus”2, kus on juttu ka tema eluloost; ajaloodpikuid voi teisi ajalooainelisi
teoseid. Igaiiks otsib vastuseid alljargnevatele kisimustele.

Allikas: Wikipedia

UURIMISKUSIMUSED

a) Missugused olulised stindmused Orwelli elus sel ajal toimusid?

b) Kuidas arenes sel ajal Orwelli loomingulugu?

c) Millised stindmused toimusid vGi missugune vaimsus / meeleolu valitses samal
ajal Inglismaal v6i mujal, mis ka Orwelli mojutasid?

d) Kuidas voisid mojutada need siindmused ja tema enese eluloost tulenevad
muudatused tema elu ja loomingut?

ETTEKANNE. Vastused tuleb kanda ette suulise ettekandena, mida toetavad ettevalmistatud
slaidid. Slaididele tuleb lisada vaid relevantset materjali (nt fotosid, tsitaate) ja olulisemaid
marksdnu (teoste pealkirjad, ajaloosiindmusi, aastaarve) vms. Kasutatud allikatele tuleb
viidata! (Tehke nt viimane slaid kasutatud kirjanduse jaoks).

UHISARUTELU kaigus tuleb tiita kokkuvdttev tabel (vt allpool).

! Jeffrey Meyers, Orwell : Uhe pdlvkonna painav siiiitunne. Tlk Lia Rajandi. Tallinn: Varrak, 2005.
2 George Orwell, Valaskala kdhus. Tlk. Udo Uibo. Tallinn: Vagabund, 1995.
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UHISARUTELU: George Orwelli elu-, loominguloo ning tema kaasaja iile

Samal ajal tuleb jalgida teiste ettekannete puhul ka nende esitluse
a) sisukust, b) kuulajaga arvestamist, c) slaidide asjakohasust 3-palli
sisteemis. 1. rihm: a) ........ b)......... c) ...

2.rdhm::a)........ b)......... (o) [

3. rihm: a) ........ b)......... C) e

Orwelli elus toimuvad siindmused | Arengud Orwelli
loomingulises tegevuses

Periood
(tinglike
aasta-
arvudega)

Eluloost tulenevate arengute voi
Ghiskondlike muudatuste mdoju
Orwelli loomingule

Mujal maailmas vodi Inglismaal
valitsenud meeleolu voi toimunud
sindmused

Kuni 20-
aastane
Orwell

(1903 —
1922)

20-34
aastane
Orwell

(1922 —
1937)

34 -46
aastane
Orwell

(1937-
1950)
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Orwell kirjutamise motiividest

1. Loe |abi George Orwelli essee , Miks ma kirjutan‘? ja lahenda selle pdhjal Glesanded.
Kirjuta iga motte taha vastav Orwelli valjapakutud kirjutamise motiiv.

a) See ajendab kirjanikku stlivima sindmuste tegeliku olemuseni, et seda siis talletada —
b) See on tunne, mis laseb inimesel elada ,omaenda elu 16puni” —
c) See on soov panna inimesi limbritsevale teisiti vaatama —

d) See on soov nautida ja jagada —

2. Vasta kiisimustele essee sisu kohta: teksti funktsionaalne lugemine.

a) Missuguseks kujunes Orwelli poliitiline siht parast Hispaania koduséda?

b) Miks on Orwelli arvates kasulik tunda oma poliitilist sihti?

c) Mille poolest erineb Orwelli hinnang tema romaanidele ,,Birma paevad”, , Austusavaldus
Katalooniale” ja ,,Loomade farm”.

3. Vasta kiisimustele essee sisulise llesehituse kohta: kriitiline lugemine.

a) Miks kirjeldab Orwell essees oma noorusaegseid kirjanduslikke kogemusi?

b) Kuidas iseloomustab Orwell nelja kirjutuseesmargi kaudu seda, et aeg maéarab suuresti
selle, millist eesmarki kirjanik teenib?

c) Mille nditena toob Orwell stseeni raamatust ,, Austusavaldus Katalooniale“?

d) Missugune siht llal nimetatuist on Orwelli jaoks tema enda tddde juures kdige olulisem?
Millest sa seda jareldad?

3George Orwell, Loomade farm. 1894. Tallinn: Téanapaev, 2005, Ik 92—98. Voi: George Orwell Loomade farm.
Tallinn: Perioodika, 1988, |k 82—88.
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5. Analiisi teost Orwelli vdljapakutud kirjutamise motiivide kaudu: missugused teose osad
vOi aspektid vastavad esteetilisele, ajaloolisele, egoistlikule ja poliitilisele sihile?

6. Helju Vals Utleb essee iseloomustuseks, et selles kohtuvad ,koitev mote ja andekas
sdna“®, Lisaks nimetab ta selle tunnustena jargmisi aspekte: ,isikuomasus, kunstiparasus,
lGhidus, Uldarusaadavus®, viimase punkti tdienduseks lisab ta vanade roomlaste
mottetarkuse: ,Tuleb raakida nii, nagu raagib rahvas, ja moelda nii, nagu mdtlevad
dpetlased”.

Kas ndustud jargmiste vdidetega? PShjenda konkreetsete naidetega.
a) Orwelli essees ,Miks ma kirjutan® kohtuvad koéitev méte ja andekas séna.

b) Orwell kirjutab oma essees nii, nagu raagiks rahvas, aga métleb nii, nagu motlevad
Opetlased.

6A. Too Orwelli esseest valja iga aspekti juurde konkreetseid nditeid (tsiteeri voi viita
lehekiljenumbri ja I6igu abil.)
Orwelli essee on: naited

1) isikuomane

2) kunstiparane

3) arusaadav

7. Mis sa arvad, mille poolest erinevad omavahel essee ja kirjand? M®dtle siin jargmistele
aspektidele:
a) kus neid kirjutatakse? b) mis on nende eesmargid? c) milline on nende stiil?

4 Helju Vals, Ei paevagi kirjareata. Tartu: Keelehoolekeskus, 2010, Ik 19
> Helju Vals, Ei paevagi kirjareata, lk 21.
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George Orwelli romaan ,,1984: dlstoopia

1. George Orwelli romaan ,, 1984 kuulub diistoopia Zanrisse. Loe jargnevaid kaht Orwelli
romaani ,1984“ katkendit®. Tee nende pdhjal jareldusi diistoopias kujutatud maailma
aegruumi kohta ja lahenda lugemise jarel teksti kohta kaivad lileanded.

Prantsuse, Inglise ja Ameerika revolutsiooni périjad olid osalt veel uskunud oma
tiraadidesse, mis kuulutasid inimdigusi, sdnavabadust, vordsust seaduse ees ja nii edasi, ja
olid isegi lasknud neist ménevorra oma kaitumist mojutada. Aga kahekiimnenda sajandi
neljandal aastakiimnel olid juba ko&ik poliitilise motte pdhivoolud autoritaarsed. Maise
paradiisi ideele tdmmati kriips peale just siis, kui see muutus realiseeritavaks. Kdik uued
poliitikateooriad, Ukskdik kuidas nad end ka nimetasid, viisid tagasi hierarhiale ja korrale. Ja
selles tldises mentaliteedi kalgistumises, mis algas umbes 1930. aastal, tulid taas kasutusele
tavad ja kombed, mis olid juba ammu kdrvale jéetud, monel juhul sadu aastaid tagasi, —
vangistamine ilma kohtuta, sdjavangide orajana kasutamine, avalikud hukkamised, piinamised
ulestunnistuste saamiseks, pantvangide votmine ja tervete rahvaste kldditamine, — ja vahe
sellest, et need muutusid Uldiseks, nendega leppisid ja neid koguni 6igustasid inimesed, kes
pidasid end valgustatud ja edumeelseks.

Ingsots ja temaga vOistlevad poliitilised teooriad kujunesid I8plikult vélja alles pérast
aastakiimneid véldanud kodusddade, revolutsioonide ja kontrrevolutsioonide lainet kogu
maailmas. Aga mitmesugused, uldiselt totalitaarseks nimetatud susteemid, mis olid esile
kerkinud sajandi alguses, olid lasknud neid juba ette aimata, ja kaosest esilekerkiva maailma
piirjooned olid juba ammu ilmsed. Ja niisama ilmne oli see, mis sorti inimesed hakkavad seda
juhtima.

Tanapéeva maailm on alasti, ndlgiv ja rusudes paik, vorreldes selle maailmaga, mis oli
olemas enne 1914. aastat, ja veel enam on ta seda, vorreldes selle imaginaarse tulevikuga,
mida selle ajal inimesed ette kujutasid. kahekimne sajandi algul kuulus né&gemus
tulevikuuhiskonnast kui uskumatult joukast, joudeajast rikkast, distsiplineeritud ja
teovBimelisest séravast antiseptilisest maailmast, mis koosneb klaasist, terasest ja lumivalgest
betoonist, peaaegu iga haritud inimese teadvusse. Teadus ja tehnoloogia arenesid tohutu
kiiruga ja tundus olevat loomulik oletada, et nad arenevad Uha edasi. Aga see arenemine
peatus, osalt vaesumise tottu, mida pdhjustas pikk sari s6du ja revolutsioone, ja osalt
sellepérast, et teaduse ja tehnika arenemise sGltub empiirilisest motteviisist, mis ei saanud
rangelt reglementeeritud Uhiskonnas séilida. tervikuna on ténapdeva Uhiskond primitiivsem
kui viiekiimne aasta eest.

(Orwell 2005: 276-277)

a) Jooni alla romaani kirjutamise kaasajale tehtud vihjed. Jarelda katkendite p&hjal, kus asub
selle suhtes romaani tegevusaeg? (Kas see paikneb romaani kirjutamise kaasajas, minevikus
vOi tulevikus?)

® k&ik siinsed ja edaspidised Orwelli romaani ,1984“ katkendid ja tsitaadid olen votnud jargmisest valjaandest:
George Orwell, Loomade farm. 1984. TIk. Tonis Arro, Tiit Kusnets, Mati Sirkel, Rlinno Vissak. Tallinn: Ténapaev,
2005.
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b) Kuidas on Glhendatud romaani kirjutamise aeg ja tegevusaeg? Kas nende vahel on terav
I6he voi sujuv tleminek? Mis sellele viitab?

2. Loe samast tekstis péarinevat katkendit ja tuleta siit, millest voib olla tingitud
»diistoopia® nimetus ning mis on distoopias kujutatud maailmale omane.

Kas te hakkate niiid taipama, mis maailma me loome? See on téielik vastand neile
rumalatele hedonistlikele Utoopiatele, mida vanad reformaatorid ette kujutasid. See on
hirmu ja reetmise ja piina maailm, mis ei muutu téiustudes mitte armulikumaks, vaid
armutumaks. Arenemine meie maailmas on arenemine suurema valu poole. [...] Kui te
soovite silme ette manada tuleviku vordkuju, siis kujutlege saabast, mis trambib inimné&ol,
— igavesti.

(Orwell 2005: 350-351)

a) Nimetus ,distoopia“ tuleneb.....

b) Milliste sdonadega votaksid kokku diistoopias kujutatud maailma olemuse?

3. Loe Janek Kraavi artiklikatkendit diistoopiast. Tomba ringid Gimber erinevatele diistoopia
Zanrisse kuuluvatele teostele / neid loonud autoritele. Margi teksti servale, missugustest
eri kunstiliikides see esineb. Jooni alla kohad (viljendid, marksdnad), mis seletavad
diistoopias kujutatud maailma olemust. Vasta teksti jarel esitatud kiisimustele.

Post-snastik 12: dustoopia
.0
Dustoopia esindab Uht negatiivse tegelikkuse kujutamise vormi, mida nii tava- kui

Zanrikirjanduses ja kinos on piutud juhuslikumalt voi intensiivsemalt véljendada kogu XX
sajandi jooksul. /.../ Miinusmargilise maailma kujutamise kaanonisse kuuluvad nt Jevgeni
Zamijatini totalitarismikirjeldus ,,Meie” (1924), Fritz Langi ekspressionistlik filmiSeddover

»Metropolis” (1927), Aldous Huxley kunstlikust inimesearetusest konelev ,Hea uus ilm”
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(1932), Ray Bradbury lugu maailmast, kus raamatud on keelatud (,,Fahrenheit 451”) ja Philip
K. Dicki kiberpunki ennetavad stinged visioonid. Distoopiale iseloomulikke jooni v@ib leida
veel Margaret Atwoodi, Anthony Burgessi ja James Graham Ballardi teostest, kusjuures
viimase inspiratsiooniallikaks sai tdnapdeva argielu — l4&ne kesklassi &arelinnaeksistents.
Neile lisandub suur hulk distoopiateemalisi filme, millest tuntumad on nt ,,Soylent Green”
(1973), ,Logani jooks” (1976), ,Blade Runner” (1982), ,Surrogaadid” (2009),
»Néljamangud” (2012) jt. Méarkimisvéérse panuse uue laine dlstoopianarratiivi on andnud
kiiberpunk. Dustoopia ideed on jatnud oma jalje ka rokkmuusika ajalukku. Kdige tuntum
naide on vahest Pink Floydi album ,,The Wall” (1979), kuid see teema on 1980. aastatest
peale koitnud ka metal-bande, industrial’iga katsetajaid ja uue aja elektroonikuid. Kuid selle
Zanri koige emblemaatilisemaks teoseks peetakse kahtlemata George Orwelli romaani
,»1984”  kus psiihholoogilise ja kujundliku veenvusega tuuakse esile dustoopilise maailma
olemus.

Distoopia pdhiteema on ,,vigane” keskkond, millest l&htuvalt vdiks esile tuua kolm
pohilist rihma: 1) poliitilised-ideoloogilised diistoopiad, 2) teaduslik-tehnilised diistoopiad ja
3) keskkonnadustoopiad. Paljudel juhtudel need dominandid muidugi kattuvad voi
vdimendavad Uksteist. Uhe vBimaliku katusterminina pruugitakse seeparast nende ilmingute
tahistamiseks ka sdna ,postapokaliptiline”. Tuumarlinnaku, Uleujutuse V@i intensiivse
tehnilise progressi jargne ,,uus maailm” elatub kunagise normaalse maailma maélestustest,
pdhivéartuste nostalgiast, rahulolematusest hetke poliitilise korraga. Psiihholoogilises voi
hingeelulises mottes kasvab see vélja voorandumistundest, inimese ja looduse lahutatuse
tajust, avaliku ja privaatse ruumi erisuse kadumisest jne. Nende kategooriate kaudu esildub
distoopianarratiivi moraalne ja humanistlik pdhiidee. Selleks, et kunagine positiivne ja
diglane maailm futuristlikes visioonides kaotsi ei laheks, paigutatakse teoste aeg-ruum
Uldjuhul lahitulevikku. Tuhandete aastate kaugusele viidud tulevik Uksnes &hmastaks
diistoopia pohiideed, mille kohaselt vales suunas kujunenud Ghiskonna tekkelugu ja hadade
pohjused on meie praegustes probleemides ja poliitilistes arengusuundades. Uksikisiku
uleelamiste koérval visandatakse diistoopia abil niimoodi ka Gldist hiskonnakriitikat voi
poliitilist allegooriat.

Kuigi distoopias pooratakse palju tdhelepanu ,tumeda” miljo6 loomisele, siis
narratiivi teljeelemendiks on ikka uksikindiviidist kangelane. Uhiskond ootab parandamist ja
selle nimel pluab peategelane Uldjuhul ka tegutseda. Tdsisemates lugudes 18peb see siiski
tihti ebadnnestumisega (,,1984”) voi véikese voiduga (,,Fahrenheit 451”), kusjuures réhk on

pigem sisemistel kaalutlustel ja mottemaailmal. /.../
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»Tumeda” varvingu annab distoopiale eriline dhvarduse motiiv. Hirmuga tdidetud
atmosfaari stimboliks saab suurlinn, millest l&hiperspektiivis on saanud (liratsionaalseks
eksistentsiks loodud masinavark voi ohtlik industriaalne jaatmaa /.../ Tavaline inimene on
selles maailmas parteilist vOi korporatiivset tarbimisidentiteeti jargiv eikeegi, katastroofi-
jargses maailmas organiseerutakse tihti ka suguharusid meenutavateks vdgivaldseteks
subkultuurilisteks gruppideks. Tihti kasutatakse ka vangla vdi pdgenemise kujundit. Kuid
kdige joulisemalt véljendub see d&hvarduse motiiv nn panoptikumi printsiibis ehk
jalgimissisteemis ja kontrollimehhanismides. Kdike jalgiva ja suunava ,,Suure Venna” tahet
esindavad ekraanid ja mikrofonid on nii kontrollimise kui kontrollimist varjava naudingu
allikateks. Meedia suunab igasugust uut alles loodavat diskursiivset praktikat vdi arusaamu
traditsioonilistest kategooriatest nagu keha, loodus, kultuur jne. (Vale)informatsioon,
meelelahutus ja pstuhhotroopsed ained on paljudes distoopiates hirmutihiskonna valitsemise
pdhihoovad. /.../

- 07.02.2013, Sirp; http://www.sirp.ee/s1-artiklid/c9-sotsiaalia/post-sonastik-12-duestoopia/

a) Millises (kui kauges?) tulevikus diistoopias kujutatud tegevus paikneb?

b) Mida vdib pidada diistoopia moraalseks pohiideeks?

c) Kuidas aitab romaani tegevustiku toimumisaeg kaasa selle pohiideele?

d) Uldista, mil moel on diistoopias tihendatud thiskondlikud probleemid ja kirjandus?

e) Millal ilmus romaan ,1984“ ja missugune oli toonane maailm? Milliste tendentside eest
Orwell hoiatab?

f) Vali endale ks nimetatud diistoopia Zanrisse kuuluv teos, otsi selle kohta lisamaterijali,
vaata katkendeid, kuula palasid voi sirvi. Ole valmis seda kaaslastele tutvustama ja nende
kGisimustele vastamal
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1. Margi kujuteldavale ajateljele, mis oli juhtunud aastaks 1984 ja mis pidi juhtuma

tulevikus?
Mis juhtus? /juhtub?
o ° o o
1945 1950.-1960. aastad 1984 2050

2. Missugune on Orwelli loodud maailm? Kujuta selle tihiskondlikku hierarhiat skeemil,
kus margid Ghiskonna tippu, vaheala(de)sse ja pohjakihti kuulujad (loe Goldsteini
traktaati!). Vasta kisimustele (A, B).

mitu % ? f a) Nimeta Okeaania poliit- ja

/—\ '
/ \

. . 5
mitu % ? b) Kes/ mis on vaenlane?

3. Kuidas on Orwelli romaanis maailm jaotunud? Varvi erinevad riigid eri varvi. Margi
nooltega ka kdimasolev lahingutegevus.

£

4. Nimeta romaanis esinevaid leiutisi, mida selle kirjutamisajal (1949) kindlasti olemas ei
olnud.
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George Orwelli romaan ,,1984: teose anallils 2

Missuguse probleemiga tegeleb see to6leht? Loe katkendit, margi selle juurde vdimalikud
teemad voi probleemid. Leidke koos pingi- / grupikaaslastega katkendi keskne probleem.
Kirjuta see lehe pealkirjaks.

,» 1€ usute, et reaalsus on oma olemuselt endastmdistetav. Kui te petate end mdttega, et
te néete midagi, siis te eeldate, et ka koik teised ndevad sedasama mis teie. Aga ma
utlen teile, Winston, et reaalsus ei ole valine. Reaalsus on olemas ainult inimteadvuses
ja ei kusagil mujal. Aga mitte uksikinimese teaduses, mis vdib olla ekslik ja igal juhul
kaob see peatselt, vaid ainult Partei teadvuses, mis on kollektiivne ja surematu. Koik,
mida Partei tdeks peab, on tdde. VOimatu on néha reaalsust teisiti kui Partei silmade
1&bi.* (Orwell 2005: 332-333)

1. Nimetage erinevaid manipulatsioonivétteid (linnapildis, argiolmes, meelelahutuses, laste

kasvatamises), mida Okeaania elanike suhtes rakendatakse.

. AnalliUsige kahte vihkamise minutit manipulatsiooni seisukohast. Missuguseid votteid

sellel Gritusel kasutatakse ja missugust modju sellega soovitakse saavutada. Joonige alla
vdtted ja markeerige vastavalt selle mdju (kas otsene vdi vihjeline). Arge unustage ka
jutustaja sonavalikut!

Jargmisel hetkel, nagu oleks t66le hakanud mingi tohutu Glitamata masinavark,
prahvatas otsaseinas olevast suurest teleekraanist saali kohutav krigisev kdnehdal. See kéis
hammastest labi ja ajas kuklakarvad turri. Vihkamine oli alanud.

Nagu tavaliselt, ilmus ekraanile Emmanuel Goldsteini, rahvavaenlase nagu. Siit-sealt
vaatajate hulgast kostis sisinat. Vdike punajuukseline naine piiksatas hirmust ja vastikusest.
[...] Kusagil oli ta silamaani elus ja haudus oma salaplaane; v6ib-olla kusagil ookeani taga
oma valismaailma leivaisade kaitse all vdi isegi — nagu vahetevahel sosistati — mdnes
peidukohas Okeaanias endas. [...]

See sarnanes lamba n&oga ja ka tema haal oli madgiv nagu lambal. Goldstein alustas
oma alatist tigedat Partei-vastast riinnakut, mis oli nii liialdatud ja ebaloomulik, et lapski
oleks vBimeline seda labi ndgema, ja siiski kiillalt veenev, et sisendada drevat tunnet, nagu
vOiks mdnda teist inimest, kes ei oleks nii arukas, sellega dra petta. Ta sGimas Suurt
Venda, mdistis hukka Partei diktatuuri, ndudis viivitamatult rahu s6lmimist Euraasiaga,
astus vélja sbnavabaduse, triikivabaduse, koosolekute vabaduse ja mdttevabaduse kaitseks,
ta karjus histeeriliselt, et revolutsioon on reedetud, ja seda kdike silpiderohkes kiirkdnes,
mis oli nagu Partei kdnemeeste tavalise stiili paroodia ja sisaldas isegi uuskeele sonu:
tegelikult rohkem uuskeele s6nu kui tavaline Partei liige igapdevases elus kasutas. Ja et
kellelegi ei ja&ks kahtlust, mida tegelikult see Goldsteini silmakirjalik loba varjab,
marssisid tema pea taga teleekraanil I16putud Euraasia armee kolonnid: rida rea jarel terveid
ja tugevaid, ilmetu asiaadindoga mehi, kes ekraani pinnale joudes kadusid, et anda ruumi
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teistele, tapselt samasugustele. S6durisaabaste tuim ritmiline trampimine moodustas tausta
Goldsteini méégivale haalele.

Vihkamine polnud kestnud veel kolmekiimmend sekunditki, kui juba pool saalis olijaist
t0i kuuldavale tahtmatuid raevurdtgatusi. VOimatu oli taluda seda endaga rahulolevat
lambandgu ekraanil ja Euraasia armee kohutavat joudu selle taga; ja Uldse kutsus
Goldsteini ndgemine vdi isegi ainult mdte temale automaatselt esile viha ja hirmu. Ta oli
pisivam vihaobjekt kui Euraasia vOi lda-Aasia, sest kuni Okeaania sddis Uhega neist
suurriikidest, oli ta Gldiselt teisega rahujalal. Aga imelik oli see, et kuigi Goldsteini kdik
vihkasid ning pdlgasid ja kuigi tema teooriaid likati Umber, purustati ja naeruvaaristati
paevast péeva ja tuhat korda péevas, kdnetoolides, teleekraanil, ajalehtedes ja raamatutes,
ja demonstreeriti kdigile nende haletsusvéérset olemust, ei paistnud tema moju sugugi
kahanevat. Ikka leidus uusi lihtsameelseid, kes ootasid, et ta neid Onge votaks. Ei
moodunud ainsatki paeva, kus Mottepolitsei poleks paljastanud spioone ja sabot6ore, kes
tegutsesid tema juhendusel. Ta k&sutas tohutut varjuarmeed, konspiraatorite pdrandaalust
vorku, kelle eesmargiks oli kukutada Riik. Selle nimeks arvati olevat Vennaskond.
Sosistati ka kohutavast raamatust, kBigi ketserlike vaadete kogumikust, mille autor oli
Goldstein ja mis liikus siin-seal salaja kaest katte. Sel raamatul polnud pealkirja. Kui
sellest Gldse juttu tehti, siis 6eldi lihtsalt: see raamat. Aga niisugustest asjadest teati vaid
dhmaste kuulduste jérgi. Nii Vennaskond kui see raamat olid teemad, mida Partei lihtliige
puddis valtida, kui see vahegi véimalik oli.

[...]

Kahe vihkamise minuti juures polnud kdige kohutavam mitte see, et inimene oli
kohustatud mingit osa mdangima, vaid vastupidi see, tal oli vdimatu hoiduda kaasa
minemast. V0&igas hirmu- ja kéattemaksuekstaas, soov tappa, piinata ja nagusid
sepahaamriga lémastada néis labivat inimsumma nagu elektrivool, muutes inimese vastu
tema tahtmist grimassitavaks ja rookivaks nddrameelseks. Kusjuures viha, mida inimesed
tundsid, oli abstraktne, eesmérgita tunne, mida vois Uhelt objektile teisele suunata nagu
leeklambi leeki. [...]

Vihkamine saavutas haripunkti. Goldsteini haal oli muutunud tbeliseks mé&égimiseks ja
hetkeks moondus ta ndgu lambanéoks. Siis sulas see ndgu Euraasia s6duri kujuks, mis
l&henes, tohutu ja hirmuératav, automaadi tarisedes, ja néis iga hetk ekraanilt 1abi astuvat,
nii te moned esimeses reas istujad surusid end hirmuga vastu seljatuge. Samal hetkel
hingasid koik kergendunult: vaenulik kuju sulas Suure Venna mustajuukselise ja
mustavuntsiliseks ndoks, mis oli tdis joudu ja Uleloomulikku rahu ja nii lai, et téitis
peaaegu kogu ekraani. Keegi ei kuulnud, mida Suur Vend (tles. Need olid lihtsalt mdned
julgustussdnad, niisugused sonad, mida lausutakse lahingukaras ja millest ei saa dieti arugi,
aga mis annavad tagasi kindlustunde lihtsalt sellega, et neid 6eldakse. Siis &hmastus Suure
Venna nagu ja selle asemel ilmusid ekraanile Partei kolm loosungit suurte trikitdhtedega:

SODA ON RAHU

VABADUS ON ORJUS

TEADMATUS ON JOUD
Aga Suure Venna ndgu ndis veel mdne sekundi ekraanil pusivat, nagu oleks surve, mida ta
inimeste silmamunadele avaldas, olnud liiga tugev, et kohe kaduda. (110-114)
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3. Kuidas seletada tsitaati ,Reaalsus on seespool koljut” (348)? Kuidas on see oluline
inimeste allutamise seisukohast?

4. ,Maletate”, jatkas ta siis, ,mida te oma paevikusse kirjutasite: ,Vabadus on Oelda, et
kaks pluss kaks on neli“?“ (332—333) See stseen alustab romaanis Uht pingelisemat
vaidlust. Milles see vaidlus seisneb?

5. Milles seisneb , kaksisoim“ ja selle vGime meisterlik omandamine?

6. Loe taustinfo saamiseks Postimehe uudise katkendit (5.03.2015) ja vaata seejarel Vene
telekanali Rossijal uudistesaate "Vesti" uudisklippi (alates 1.08.33 minutist). Vasta
kiisimustele.

[..]

Ohtuse ,,Vesti“ uudisteankur alustas teemat, et Eestis on tekitanud skandaali iks tulevane
noor riigikogulane oma ,,pro-fasistlikke* véljautlemistega.

Saatejuht lisas, et ,,iseenesest natsismi digustamine ei ole Eesti poliitikute puhul kill
sensatsioon* ning et ,,skandaali kinnimatsimine olevat ebadnnestunud vaid Eesti
juudikogukonna survel®.

Jumestamaks poliitskandaali ndidati 2008. aastast parit ,, Tujurikkuja® sketsi ,,Eesti otsib
neonatsi*.

SketSi taustal margiti veel dra, et «Eesti seimi» liige Madison on ,,sama kooli* kasvandik,
kus toimus ,,konkurss ,,Eesti otsib neonatsi**.

Lisaks tuuakse valja, et Eesti rahvas ,,uskus Madisoni valimiste eel antud lubadusi* ning et

pidas teda ,,poliitiliseks lootuseks*.

[...] http://www.postimees.ee/3112873/vene-propagandakanal-keeras-madisoni-skandaali-ule-vindi

Video: http://uudised.err.ee/v/eesti/1099db86-6b4e-4abc-8c46-cc98b38825c0
(alates 1:08:33!)

Kiisimused
a) Missuguseid klippe selles uudises kasutatakse ja missuguse eesmargiga?

b) Missuguse tdhendusvarjundi annab sellele asjaolu, et klippi ndidatakse uudistesaates?
¢) Missuguse tunde tekitab see sinus?

d) Missuguse tunde vdib see tekitada Venemaal uudist jalgivas vaatajas?

e) Miks peab uudistesse ja meediasse lldiselt suhtuma kriitiliselt?

f) Missuguseid meetmeid saab kasutada, et meediatarbimine oleks kriitilisem?
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Missuguse teemaga tegeleb see t6dleht? Loe katkendit, margi selle juurde vdimalikud
teemad voi probleemid. Leidke koos katkendi keskne probleem. Kirjuta see lehe pealkirjaks.

»Partei hoiab vdimu enda kées ainult enda huvides. Meid ei huvita teiste hiivang; meid
huvitab tksnes voim. Mitte rikkus voi luksus voi pikk elu vdi 6nn: ainult vdim, puhas
vBim. Te mdistate peagi, mida tdhendab puhas vdim. Me erineme kd&igist mineviku
oligarhiatest selle poolest, et me teame tapselt, mida teeme. Koik senised oligarhiad, isegi
need, mis sarnanesid meiega, olid arad ja silmakirjalikud. Saksa natsid ja Vene
kommunistid olid oma meetodeilt meile véga lahedased, aga neil ei jatkunud siiski julgust
tunnistada oma eesmarke. Nad tegid ndo ja vdib-olla isegi uskusid, et nad on sunnituilt ja
ainult lihikeseks ajaks vdimu haaranud ja et ldhema nurga taga ootab paradiis, kus
inimolendid on vabad ja vOrdsed. Meie ei ole niisugused. Me teame, et keegi ei haara
vOimu, kavatsusega sellest loobuda. Vdim ei ole vahend, vbim on eesmérk. Diktatuuri ei
kehtestata revolutsiooni kaitsmiseks; revolutsiooni tehakse diktatuuri kehtestamiseks.
Tagakiusamise eesmérk on tagakiusamine. Piinamise eesmérk on piinamine. V&imu
eesmark on vdim.” (Orwell 2005: 346 — 347)

1. Tee toodud katkendist jareldusi selle kohta, mis on Partei eesmark? Kuidas erineb see
demokraatliku riigi p6himdotetest?

2. Missugune on Partei ideoloogia jargi ideaalne inimene?

3. Missugune jouorgan vastutab ideoloogia jargimise eest? Missuguseid votteid selleks
kasutatakse ja kuidas need inimestele méjuvad?

4. Kuidas suhestub Winston valitseva ideoloogiaga? Missuguseid muudatusi selle osas
toimub? Margi n-0 slizeeteljele olulisi muutusi péhjustanud seigad.
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Missuguse teemaga tegeleb see tooleht? Loe katkendit, margi selle juurde voéimalikud
teemad voi probleemid. Leidke koos katkendi keskne probleem. Kirjuta see lehe pealkirjaks.

»Kuule, vanapoiss, kas ma olen sulle rd&kinud,* Utles ta, pugistades oma piibuvarre taga
naerda, ,.kuidas mu jonglased the turueide seeliku p&lema pistsid, sest nad nédgid, kuidas
vanamutt keeras viinerid Suure Venna pildiga plakatisse? Nad hiilisid talle selja tagant ligi
ja panid tikutoosiga tule otsa. Ma arvan, et eidel l1&ks péris palavaks. lgavaesed mardikad,
ah? Aga terased mis hirmus! Praegu saavad Luurajad isegi parema valjaGppe kui minu ajal.
Tead, millega neid viimati varustati? Kuuldetorudega, millega saab labi lukuaugu kuulata.
Eile t0i plika koju, proovis seda meie elutoa ukse taga ja tegi kindlaks, et ta kuuleb sellega
kaks korda paremini kui palja kdrvaga. See on muidugi ménguasi. Aga see annab talle hea
idee, eks ole?* (Orwell 2005: 157)

1. Jooni eelolevas tekstikatkendis alla sulle kui lugejale jahmatama panevad kohad. Mille
poolest need kohad sulle kummalised tunduvad?

2. Mida otsivad teineteiselt Julia ja Winston? Kas nende suhtes toimub mingeid muutusi? Mis
neid muudatusi pdhjustab? Margi siiZzeeteljele, kuidas nende suhted muutusid ning mis neid
pdOhjustab.

e Winston Julialt :

e Julia Winstonilt:

3. Kuidas suhtub Winston O’Brienisse? Kas tema suhtumine temasse muutus? Kuidas?
Margista muutumist pohjustanud seigad siiZzeeteljele.
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4. Kuidas suhtub Parteisse ja selle ideoloogiasse Julia, kuidas Winston? Millest vdis nende
suhtumise erinevus tingitud olla?

Winston Julia

Miks voivad arvamused erineda?

5. Missuguseid tagajargi pohjustab Partei laastav ideoloogia inimsuhetele? Too tekstist naiteid
erinevate juhtumite kohta.

6. Kuidas on inimsuhete |I6hkumine kasulik Parteile? Tee jareldusi alloleva katkendi pdhjal.

»Kasinuse ja poliitilise digeusklikkuse vahel on otsene side. Sest kuidas veel hoida hirm,
vihkamine ja nddrameelne kergeusklikkus, mida Partei oma liikmetelt nduab, vajalikul
kdrgusel, kui mitte mond vdimsat instinkti kinni korkides ja seda tdukejouna kasutades?
Sugutung oli Parteile ohtlik, ja Partei oli selle oma teenistusse rakendanud. Ja sama trikk
oli l&bi tehtud ka vanemlike instinktidega. Perekonda tegelikult likvideerida ei saanud, ja
niisiis kutsuti vanemaid Ule hoolitsema oma laste eest peaaegu vanamoeliselt kombel.
Lapsi aga keerati sistemaatiliselt vanemate vastu ja Opetati neid isa-ema jarel nuhkima ja
nende libastumistest ette kandma. See oli kaval leiutis, mille abil sai kdiki inimesi hoida
00d kui péaevad informaatorite valve all, kes neid kdige paremini tundsid.* (Orwell 2005:
224).
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Missuguse teemaga tegeleb see tooleht? Loe katkendit, margi selle juurde vdéimalikud
teemad / probleemid. Leidke koos katkendi keskne probleem. Kirjuta see lehe pealkirjaks.

,» 1a motles kibedusega elu fulsilisele kiiljele. Kas see oli alati niisugune olnud? Kas toidul
oli alati selline maik olnud? Ta vaatas so0gisaalis ringi. Madal ruum, puupisti inimesi tais,
seinad lugematutest kokkupuudetest inimkehadega méérdunud; &rataotud metall-lauad ja -
toolid, nii lahestikku paigutatud, et istudes puutusid kutnarnukid kokku; kdverad lusikad,
tékitud kandikud, rohmakad valged kruusid; kbik pinnad rasvased, igas praos mustus; ja
viletsa dZinni, viletsa kohvi, metallimaigulise liharoa ja maardunud riiete hapukas I6hn. Su
magu ja su nahk protesteeris alatasa millegi vastu ja sul oli tunne, et sind on ilma jéetud
millestki, millele sul on digus.* (Orwell 2005: 154)

1. Kuidas suhtus Winston isiklikku minevikku ja tldisesse ajalukku?

2. ,Mineviku imbertegemist on vaja kahel pdhjusel”, sdnatakse Goldsteini traktaadis. Leidke see
koht ja seletage need pohjused oma sGnadega lahti.

3. Mida tdhendab Partei loosung ,Kes valitseb minevikku, see valitseb tulevikku; kes valitseb
olevikku, see valitseb minevikku“? Kuidas viidi sellist pohimdétet ellu?

4. Missuguseid isikliku ja Gldise mineviku kohta kdivaid kujundeid romaanis leidub? Missugune on
nende kujundite ,lugu” (mida nad Utlevad? / mis nendega juhtub?)? Kuidas haakuvad need
kujundid romaani lldise ideega?

132



George Orwelli romaan ,,1984“: teose analliis 6

Missuguse teemaga tegeleb see t66leht? Loe tsitaati, margi selle juurde vdimalikud teemad

vOi probleemid. Leidke koos selle keskne probleem. Kirjuta see lehe pealkirjaks.

,»Kuidas saakski olla loosungit ,,VVabadus on orjus®, kui vabaduse mdiste on kdrvaldatud?*
(Orwell 2005: 148).

1. Mida tehti uuskeele loomise kdigus sGnadega? Millele aitasid need meetmed kaasa?
Too nende kohta raamatus olevaid naiteid — kui leiad, siis ka eesti (vOi mOnest teisest)

keelest. Tdida selle pdhjal tabel.

Meede Meetme eesmark Naide uuskeelest Ndide eesti vm
keelest

SOnavara

piiramine

Ainult tks s6naliik

Liited -eba ja -lisa

Ebareegliparaste
vormide ja kéige
Ulivorde kadumine

AsesOnade kes-i
asendumine mis-

iga

Sonade
mitmetdhendus-
likkuse piiramine
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S6nade tdhenduse
tldistamine,
tapsustuste
véltimine

Sonadele
vastupidise
tahenduse
andmine

Eufemismide
kasutamine

Luhendite
kasutamine

Kdne
monotoonsus ja
inetus

2. Tuleta eelneva taustal voi leia romaanist, mis oli uuskeele loomise eesmark?

3. Missugustel tingimustel valdab inimene taielikult uuskeelt (ehk nn pradkspruuki)?

4. Kuidas haakub uuskeele loomise eesmargiga filosoof Ludwig Wittgensteini mdte ,,Minu
keele piirid osutavad minu maailma piiridele*’. Miks on seet&ttu kasulik teada palju sénu?
Kuidas aitab selle eesmargi saavutamisele kaasa kirjandusGpetus?

7 Ludwig Wittgenstein 1996. Loogilis-filosoofiline traktaat. Tartu: llmamaa, Ik 155)
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5. Pidage silmas uuskeele pohimdotteid ja muuda alljargnevad laused uuskeelseks. Kui
monda motet ei saa uuskeeles samal moel edasi anda, tuleb panna kooskdlla Partei
ideoloogiaga.

a) Mees rddgib meeldival toonil diget juttu.

b) Euraaslane riddgib ebameeldivalt.

c) Oues on kiilm nagu hunditallis.

d) Vabadus on orjus.

e) Olen vaimustunud religioonist.

f) Teadus teeb voidukdiku.

g) See abielupaar tunneb réému oma voodielust.

6. Arutage alljargnevate lausete isedrasusi uuskeelepdohimotetest voi teistest meediakeele

Oppimisest meelde jadnud niianssidest.

a) Tootsit terroriseerib omapai jaetud kitsekari (Pédrnu Postimees, 28.11.2013)

b) Ta on eluga lldiselt rahul, kuigi masu on kahandanud ka tema palka. (EE, 27.02.2010)

c) Selleks kohustab meid ka demokraatia p6himéte. (PM, 19.10.2002)

d) Ukraina presidendi kt Oleksandr Turtsonovi s6nul s6dib Venemaa Ukrainaga nii idas
kui Idunas. (PM, 05.10.2014)

e) Tundub, et riigil puudub tervikplaan, kuidas rahvastiku arvestuse pdhiandmebaasid
kdigepealt kdik tapseid andmeid sisaldavaks muuta ning kuidas neid seejarel pidevalt

ajakohasena hoida. (PM, 09.10.2002).

7. Isegi kui inimese huvid ei ole otseselt seotud keeleteadusega, siis miks on kasulik
sellegipoolest jalgida tahelepanelikult enda ja teiste (sh meedias levivat) keelekasutust?

8. Kunagi on arutatud ka romaani valjaandmist ilma Goldsmithi traktaadita ja uuskeele
pohialusteta (lisana). Miks selline mote voib olla tles kerkinud? Milline oleks romaan ilma
nende osadeta ehk mida annavad need osad teosele juurde?
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o e . " e a . ~
1. Loe 10iku Wikipediast. Missugune tahelepanuvaarne TELEEKRAANI UKS FUNKTSIOON:

kokkusattumus loetud romaani ja selle artiklikatkendi vahel Winston vajutas teleekraani klahvile

Sulle silma hakkab? SGnasta see artikli jarel olevasse kasti.

d

y,vanad numbrid“ ja ndudis , Timesi*

Macintosh (uuemad mudelid kannavad nime Mac) on | vastavaid numbreid, mis napilt

personaalarvuti mark, mida toodab Apple. mone minuti parast torupostist vélja
Esimene Macintosh, Macintosh 128K, tuli mtiki 24. jaanuaril | |ihisesid“ (135).
1984 ja see oli esimene majanduslikult edukas ‘_ _J

laiatarbearvuti, millel oli hiir ja graafiline kasutajaliides.

Idee tavakasutajale mdéeldud personaalarvutist tekkis 1970-
ndate I6pus. 1979. aastal asutati Apple’is selle
arendusmeeskond. Inglise keeles tadhendab s6na apple duna,
aga toorihma juhi Jef Raskini lemmikdunasort oli Mclntosh.
Selle jargi sai personaalarvuti ka oma nime. See nimi oli
kdlaliselt vdaga sarnane helitehnikatootja McIntosh Laboratory
nimega, selleparast pidi Apple’i juht Steve Jobs sellelt ostma
nime kasutamise Giguse.

Jareldus:

Maci arvuti, mis tuli turule jaanuaris 1984.
http://en.wikipedia.org/wiki/Macintosh

2A. Jalgi hoohlega alljargnevat videot, kus reklaamitakse esimest Maci laiatarbearvutit.
Kirjuta marksdnadega lles, milliseid viiteid selles reklaamis romaanile ,1984“ tehakse.

Reklaam: https://www.youtube.com/watch?v=2zfqw8nhUwA

Viited romaanile:

Meenuta, kuidas nimetatakse sellist tekstide

omavahelisi VIIteid? ..cccoveveeceeee et

a) Missugune positsioon voetakse siin reklaamis Orwelli romaanis kujutatud maailma
suhtes? Mis mote jaab reklaami [Gpust kdlama?
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b) Mida v&idi selle ideega m&elda reklaami ilmumise kaasajal? Vihje saamiseks vaata
ingliskeelset videot - https://www.youtube.com/watch?v=ISiQA6KKylo (alates 3:20), kus

Steve Jobs esineb sellesama Macintoshi reklaami esmaesitusel ja vasta alljargnevatele

suunavatele kiisimustele.

Kes / mis oli Apple’i p&hiline konkurent ja keda / mida v&iks siimboliseerida videos kujutatud Big

BIOTNEI? .ottt et e s er e seeeaeeaeeteans
Keda / mida simboliseerib teleekraani purustav kangelanna?

Mille vastu ja mille poolt reklaam kdneleb?

Koknreetselt : Uldisemalt:

(1) Matle, missugust
aspekti peetakse
siin valjendi nagu
,1984" juures silmas
ja

millega Apple’i
turule tulek seda
probleemi
leevendab?

(2

2A. Kuidas voiks reklaamis esitatud sdnumit tdlgendada tdna, kui teame, et ka Maci arvutite
operatsioonististeemid on seotud PRISM-nimelise projektiga? Missuguse kaalu annab see

Orwelli teose labinagelikkusele? Loe alljargnevaid tekste ja tee nende pdhjal jareldusi.

a) Loe Delfi juhtkirja ja vasta selle kohta kaivatele

kisimustele.

Delfi juhtkiri: Mis on Uhist vanglal ja Facebookil? 10.
juuni 2013 16:58

Mdned usuvad, et Jumal ndeb kdike, mdned teised
usuvad, et tegelikult ndeb kdike hoopis Suur Vend. Kui
eelmise nddalani tundus, et mdlemal juhul on see, kas
keegi jélgib ja mida ta sealjuures naeb kaheldav, siis nuld
on asjaolud kardinaalselt muutunud.

Eelmisel nadalal tuli avalikuks USA luureagentuuri NSA
slaidiettekanne, millelt oli ndha, millised ettevdtted on
liitunud programmiga PRISM. Teiste seas on nimekirjas
Facebook, Google, Microsoft ja Skype ning programmiga
liitumine tahendab, et kasutajate tegevustest on (levaade
ka Uhendriikide luurajatel.

(e N

KUIDAS MUUTUB TELEEKRAANI
FUNKTSIOON?

Teleekraan to6tas korraga nii
vastuvotja kui saatjana. See plilidis
kinni iga vaiksest sosinast tugevama
heli, mida Winston tegi; vdhe sellest,
kui ta pusis metallplaadi vaateviljas,
oli teda niisama hasti ka ndha. Muidugi
oli tdiesti vOimatu 6elda, kas sind
parajasti valvatakse vGi mitte. Vois
ainult moistatada, kui tihti ja mis
slisteemi jargi Mottepolitsei iga liksiku
kanali sisse lilitab. (102)

o /
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Kui see analoogia sotsiaalmeediasse le kanda, siis ka seal on igatihe digitaalne mina (lles riputatud
tekstide, piltide ja videote kujul) pidevalt avalikkusele ndha. Ja me ei tea, kes ning mis eesmérkidel
selle infoga tutvub. Onneks on vddraste tavakodanike vastu olemas privaatsussatted, millega piirata
suvaliste inimeste ligipaésu isiklikku laadi infole.

Aga nagu ténu endisele NSA tootajale Edward Snowdenile selgub, on ka neid, kelle vastu ei aita
Ukski linnuke Facebooki privaatsussatetes. Teisisdnu realiseerus Benthami idee panoptikumist juba
2007. aastal, mil esimesed suurkorporatsioonid programmiga PRISM liitusid.

Kui mdelda 2007. aastast veel kaugemale ajas tagasi, siis jduame mdistagi ndukogude aega. Ka siis
Kiputi erinevate organite jaoks huvitava sisuga Kirju avama. Nii toonased kui ka ténased
enesedigustused inimeste privaatsuse rikkumiseks on sarnased. Lihtsalt... tehnoloogia on muutunud.

http://www.delfi.ee/news/paevauudised/arvamus/juhtkiri-mis-on-uhist-vanglal-ja-facebookil ?id=66267884

Milles seisneb sinu arvates PRISMi projekt? Mis seos on sel NSA-ga?

Milles seisneb panoptikumi idee? (Mille vérdkuju see on? Keda ja kuidas jalgitakse?)

Milles seisneb panoptikumi idee sotsiaalmeedias? (Keda ja kuidas jalgitakse?)

Kes on need, , kelle vastu ei aita tkski linnuke“?

Milliseid suurkorporatsioone tekstis nimetatakse ja kuidas need PRISM programmiga
koostdod teevad?

b) Loe Mihhail Lotmani blogipostitust ja vasta selle pohjal kiisimustele.

PRISM 13. juuni 2013.

PRISMiga seotud skandaal on juba praegu suurel mé&aral kahjustanud meie usaldust riiklikesse
struktuuridesse ning on isegi pingestanud nii EL siseseid kui ka transatlantilisi liitlassuhteid. Uusi
paljastusi on lubatud veelgi ning ei saa kuidagi néustuda nendega, kelle meelest on tegemist tihise
asjaga. Siiski on thiskondlik pahameel minu meelest suunatud valele aadressile. Luureagentuurid on
selle jaoks loodudki, et nad luuraksid. Et mingisugune Ameerika superagentuur luurab muuseas ka
Eesti kodanike jargi, on ebameeldiv, kuid aktsepteeritav senikaua, kuni ta ei tleta teatud seaduslikke
piire. Praeguse informatsiooni valguses on aga neid piire kdvasti Uletatud. Palju olulisem on aga see,
et Euroopa Liidus tegutsevad avalikult sellised IT valdkonnaga seotud firmad ja korporatsioonid,
mis osutusid NSA agentideks, need on hundid lambanahas. Nende korporatsioonide nimed on ka
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avaldatud: need on Microsoft (alates 2007), Yahoo! (2008), Google (2009), Facebook (2009),

Paltalk (2009), YouTube (2010), AOL (2011), Skype (2011) ja Apple (2012).

Kaks esimest hdivati president Bushi ajal, tlejdédnud juba praeguse Obama administratsiooni poolt.
Olen alati v0idelnud internetivabaduse eest (k.a anonlimsete kommentaatorite diguste eest);
vahemalt siis, kui olin Riigikogus, oli see ka meie erakonna ametlik positsioon. Mul pole pdhjust
arvata, et see on vahepeal muutunud. - http://www.lotman.ee/blogi/prism

Kuidas suhtub Lotman NSA tegevusse Uldiselt?

Kuidas suhtub Lotman sellesse, et NSA rakendab oma teenistusse IT valdkonnaga seotud
firmad ja korporatsioonid?

Miks kutsub ta neid agente lambanahas huntideks?

Millised firmad ja korporatsioonid lisanduvad Delfi tekstis nimetatuile?

c) Ka Apple funktsioneerib USA luureteenistuse agendina. Vota eelnev tegevus kokku
sellega, et sdnastad, kuidas on see fakt kdnekas ....

a. vaadeldud reklaami seisukohalt? b. George Orwelli diistoopia seisukohalt?
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Kiisitlusi arutluseks voi lugemiskontrolliks

Faktikiisimused

a) Mida pakuti O’Brieni kabinetis Winstonile ja Juliale juua?

b) Mida kujutati graviitiril, mis rippus Winstoni ja Julia Ghises salajases toas?

c) Mida defitsiitset vottis Julia kaasa metsa, kus nad Winstoniga kohtusid?

d) Kuidas kutsuti Goldsteini kirjutatud raamatut tavavestluses, (kui sellest {ldse juttu
tehti)?

e) Mille poolest erines O’Brieni kabinetis seisnud teleekraan tavalistest?

f)  Missugust nimetust kandis dZinn, mida Winston j&i?

g) Mitmendat uuskeele sdnaraamatu trikki valmistati romaani siindmuste ajal ette?

h) Mida tegi pidevalt see naabrinaine, kelle laulu kostus Julia ja Winstoni salajasse
tuppa?

Arutluskiisimused

a) ,Peale mone kuupsentimeetri pealuu sees ei kuulunud miski sulle endale” — nii arvab
Winston veel romaani alguses. Kuidas muutub Winstoni arvamus teose véltel?

b) Winston peab paevikut ja métiskleb selle lle, et ,miski ei olnud keelatud, sestpeale kui ei
olnud enam seadusi”. Mida toob kaasa seaduste puudumine Okeaania naitel?

c) ,Poldu haritakse hobuatradega, samal ajal kui raamatuid kirjutatakse masinaga” — nii
kirjeldab Goldstein Okeaania eluolu. Miks on kirjeldatud tavad Parteile kasulikud?

d) Winston kirjeldab oma kaasaega kui Gksinduse ajastut. Samas pidi tiksiolemist valtima:
,Peeti endastmdistetavaks, et kui ta parajasti ei to6ta, ei s66 voi ei maga, votab ta osa
mingist kollektiivsest meelelahutusest; kdik, mis viitas tksinduse eelistamisele, isegi
Uksinda jalutama minemine, oli alati veidi ohtlik.” Seleta seda nailist vastuolu.

Naidiskiisimused opilaste valitud tsitaatidest

a) ,,Kuidas omandab (iks inimene vdimu teise inimese Ule, Winston?“ Winston motles.
,Pannes teda kannatama,” vastas ta“. Mis hetkel saavutas O’Brien ja Partei

ideoloogia Winstoni iile 16pliku voimu?

b) ,Ma saan aru, KUIDAS, aga ma ei saa aru, MIKS”“. WMille kohta Winston sellise

kiisimuse esitab ja missuguse vastuse ta sellele saab?

c) ,,Vabandage, vanapoiss,” Utles ta“ ja ,potsatas oma suure tagumikuga
klosetipotile”. See on iiks stseen Parsonsi alandusest. Millal ja mis péhjustel kaotab

Parsons oma inimvddrikuse?

d) ,Moétteroim ei pOhjusta surma: motteroim ON surm.” Miks on mdtteroim

vordsustatud surmaga? Selgita Orwelli romaani nditel.

e) ,Ebavordsus on inimelu muutumatu seadus.” Kuidas suhestus selle mottega Partei
poliitika?

f) ,Hullus, hullus, kordas siida lakkamatult: teadlik, mottetu, hukutav hullus”. Mille
kohta see mote kdib ja missuguses mottes oli see nii teadlik, mottetu kui ka hukutav?
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g)

h)

i)

k)

,Ukski raamat pole iihe isiku toode.” Seletada seda métet Goldsteini ja Orwelli enda
teose (,1984°) nditel.

»Mille terviseks me nlid joome?“ ,Mineviku terviseks,” (ltles Winston. ,Jah,
minevik on tdhtsam,” ndustus O’Brien tdosiselt. Miks vddrtustas Winston minevikku?

,Nad voivad panna sind Gtlema (kskdik mida — likskdik mida —, aga nad ei saa panna
Kuidas saavutas mottepolitsei selle, et

“

sind seda uskuma. Sinu sisse nad ei paase.
inimeste, sh ka Winstoni sisse siiski pédseti?
»Me pigistame teid tihjaks ja tdidame siis iseendaga.” Selgita, mida tdhendab tsitaat

Orwelli romaani kontekstis.

,On olemas tdde ja on olemas vale, ja kui sa hoiad kinni toest kas voi tervet maailma
trotsides, siis sa ei ole hull.” Mille poolest oli Winston hull ja mille poolest mitte?
,Ulestunnistamine pole reetmine.” Mida pidas Winston reetmiseks ja kas/millal ta

|ll

reetis Julia?

m) ,Ulemkiht vdib pikka aega niiliselt kindlalt véimul piisida, aga varem v&i hiljem jduab

p)

q)

alati katte hetk, kui ta kaotab, kas usu iseendasse voi oma tdohusalt valitsemise voime
vOi need molemad.” Kuidas kindlustas Okeaania Partei end sellise ohu eest?

Selgita Orwelli
romaani nditel, miks on selline arusaam just totalitaarse riigi puhul kohane?

Ill

,Reaalsus on olemas ainult inimteadvuses ja ei kusagil muja

,Kes kontrollib minevikku, see kontrollib tulevikku. Kes kontrollib olevikku, see
kontrollib minevikku.” Selgita, mida téhendab tsitaat Orwelli romaani kontekstis.

»,50da on olemuselt havitamine, ja mitte tingimata inimelude, vaid inimt6o
produktide havitamine.” Miks on inimt66 produktide hdvitamine Partei voimule
kasulik?

»MO0tteroim ei pohjusta surma: motteroim on surm.” Miks on mdtteroim

vordsustatud surmaga? Selgita Orwelli romaani nditel.

,On olemas tdde ja on olemas vale, ka kui sa hoiad kinni tdest kas véi tervet maailma

Ill

trotsides, siis sa ei ole hull.” Mille poolest oli Winston hull ja mille poolest mitte?

,Partei keelab sul uskuda oma silmi ja kérvi.” Mida see tsitaat sisuliselt tdhendab?

Selgita Orwelli romaani nditel.

,Vahemuses olemine, isegi (iksi olemine ei tee sinust veel hullu. On olema tdde ja on
olemas vale, ja kui sa hoiad kinni tGest kas vGi tervet maailma trotsides, siis sa ei ole
hull.“ Mille poolest oli Winston hull ja mille poolest mitte?

,VOim mateeria Ule — valise maailma lle, nagu teie (itlesite — ei ole tahtis,” oli O’Brien
veendunud. Mis oli tema meelest téhtis ja kuidas oli see seotud voimuga mateeria

tle?
,Teada ja mitte teada, olla teadlik kogu tdest ja samas korrutada hoolikalt
konstrueeritud valesid...” Tsitaat kdib kaksisoima kohta. Miks oli vaja Okeaania

elanikuna vallata kaksisoima?
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Filosoofiline essee: von Coudenhove-Kalergi ,,Totaalne inimene, totaalne riik*’

Allolev R.N. von Coudenhove-Kalergi filosoofiline essee (1937) on jagatud 13
osasse. Loe need mdéttega Iébi ja vasta iga IGigu kohta kdivatele suunavatele
kiisimustele teksti I6pus (lk 3).

Alustuseks otsi vajalikku taustainfot

Kui leiad sénu, mida kasutatakse tdnapdeval teistsuguses vormis, jooni need

I. INIMENE JA RIIK

Inimene on Jumala looming.
guk on inimese looming.
Irﬁﬁ:;‘:dsloﬁﬂn:ém‘;zwzsigﬁrle_aigi - ja mitte inimene riigi parast.
In_!'mcne on eesmirk, mitte abi:-lgélua - riigid inimesteta pole moeldavad.
g!lrk_un_-__?binéu, mitte eesmirk. '
aitab arendada inimest. on  fen - maipec ie inimesele: sel madral, kui (a
onh?a N b ea — niipea kui ta takistab inimese a'rengui.
ii voib riik olla inimsébraks vai ini
" : nimvaenlas : F ini
vabadust, julgeolu ja arengut soodustab vé?qf:lfi.s?:?are]e’ Kas ta nimese

Riik pole ei elusolend, ei o i
2iik pole ¢ , rganism ega
lot}{;;ﬁtt:ﬂ!?eseie voitluses kaose ja agl:a?;i%aa?rég;i
ekib niisama kunstlikult kui lille : i
) niis | ikult peenar. Nagu aed
fﬁ;ﬁkds’rﬁ}célkesilkr:l}?silllﬂfidi:imks.ddpa'r‘im'im kasvadg, ni? l?olll'cr:?&l;igémﬁ?gr?-
yo peen‘ar a5 1l lade Ir(r:ese _voiksid paremini areneda.
Agag instlikuk i iooni i
jaEISZglzn[rinElst;edk;nstlikuks organi;algsif)t:?r:igsg;ﬁ,it!f;mm vormiks, nagu rifk
S cldakse: peenar oOitseb, peenar I6hnab ee i
se: ) . peen Geli
3;cé|t.r;1eé$§ena:;i ei I6hna peenar, ei nirbu peenar, vaii)d Ii!ellgdngiril;:\?. (’ll‘o!e_lllsell
N elavt;\éaiﬁisest L[“g(li‘ elavad. A6 ohnas
i mesed, liksikud inimesed riigi:
i’ Ru]; pole aga inimese sarnane, ta ei koc::rigelsiihasl j
mﬂg antaaslastn_vald asutustest ja paragraalidest
ml]n? nagu puu oitele, vaid kui peenar lilledele.
mene on olend: riik on té6riist — nii heaks kui ka kurjaks

on masin, mehhanism,

a verest ega tahtest
a ei suhtu inimesele

Riik on hoone, milles elavad riigi i

; 1ho X : ad gikodanikud. See hoon i
;:ilgnli?srtiﬁla ls:!edadusust, @radllsnoonest ning siimboleist. eTgnpigléatuﬁd 'kml.-
gelsm: tulc\g'l i a Fea.b pidevalt korras hoitama, et ta niihsti kaasgusw:’:‘lt
Seeparast rs fe anikele muutuks iiha elamiskdlvulisemaks ja kaun'gsel: ;

pA kelleZ: elanikud oigusega armastavad ja kaitsevad teda s
e ¥ [i,rl EII tuleks mottesse hoonet, mis piisib ta elanike k t
sennnet im_meeutsoke__ndlks._ pooljumalaks voi ebajumalaks. Igaiiks te(;gbust’
s Y ste_ dtega ja inimestele. Ta varjab paljusid inimesi ja ”'-?b
ity nee% ratsioone, ometi on ta tihtsusetum kuiiga iiksik tema el’lanPkus.l
ey N o[!kosa jumalikust maailmast: iiksnes nemad evivad hi ey

slat, uksnes nemad evivad vaimu. Seepirast on véhimgi'nr%ijaa

enam s
e I 1 1 oone, viimseir 1 nam kui vigeva
lanik ena kui suurim h s elimg Illglkodall ke gevaim
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Mis rahvusest on teksti
autor?

Mille poolest ta on tuntud?
Milliseks peetakse tema
vaateid?

Eestis toimus.

Kui riik oleks vaid ta kodanike kogu, siis peaks riigihukk tihendama ka
kodanike kadu. Elasime viheste aastate eest iile ithe suurriigi kokku-
varisemise. Aga ta kodanikud ei hukkunud sellega iihes, vaid ehitasid
endile rusudest uued hooned. Paljud kurtsid taga oma vana elamut, aga
paljud tunnevad ennast uutes viiksemates hoonetes hubasemalt.

lia laevaga on riik vorreldav. Laevana kannab riik oma kodanikud :

eluohtudest 1dbi, kaitseb neid tormide ja mererdovlite eest.

Kuna laev liigub niiliselt ise, hoiab nailiselt ise kurssi, ndiliselt surebki,
siis sarnleb ta moneski suhtes elusolendile. Kuid tdeliselt on inimesed
need, kes panevad ta lilkkuma, kes juhivad ja vditlevad tema eest. Ta ei sure,
vaid vajub. Inimese fantaasia véiL kujutella teda elusolendina, anda talle
nime, omistada talle hinge, ometi kuulub ta elutute, hingetute esemete
maailma.

Riik sarnleb laevale, koos kapteniga, meeskonnaga ja ta reisijatega.
Samuti kui laev fa on vaid niiline olend, nukk, ese. Inimeste poolt e itatud
ja iilal peetud, inimeste poolt juhitud. Hingetu, fantaasiata, iseloomuta,
vaimuta. Inimese fantaasia voib teda luuletada elusolendiks, tajuda teda
inimsarnase olendina, omistada talle hinge. Ometi kuulub ta hingetusse
masinate ja esemete maailma.

Riik on kasulik kui masin ja ohtlik kui masin. Seni kui inimene suudab
teda valitseda, suurendab masin ta voimu, ta vabadust ja julgeolu. Niipea
aga kui inimene kaotab juhtimisvoime, muutub masin inimese vaenlaseks:
ta purustab ja hivitab tema.

Ometi oleks diglusetu paljude autodnnetuste pirast nuriseda auto leiu-
{amise iile, samuti kui on diglusetu paljude riiklike kuritarvituste parast
nuriseda riigikorralduste iile Gildse. Auto ja riik on kasulikud tooriistad nii-
kaua kui need seisavad inimese voimuses, ohtlikud inimese vaenlased aga
siis, kui need.vabastavad end inimese juhtimisest.

Koige enam sarnleb riik kindlustusiihingule.

Riigikodanikud maksavad oma makse ja kohustuvad alluma seadusile.
Selle eest votab riik enda peale kodanike kaitse roimarite ja vaenlaste
vastu. Maksusummadega peab riik iilal oma maksnikele ihukaitse roima-
rite vastu — politsei, ja ihukaitse vaenlaste vastu — sojavie. Ta kindlustab
teda morva ja kehavigastuste, rédvimise ning varguse, petmise ja vilja-
pressimise vastu; ta hoolitseb, et liiklemine ja post oleksid korras, ja kan-
nab muret koolide ja vanglate, kohtu- ja valitsusasutuste olemasolu -
eest.

Nii suurendab see kindlustusiihing kindlustatute julgeolu ja arengu
vBimalusi niikaua kui nad tdidavad kindlustustingimusi ning seadusi ja
Xorralikult tasuvad oma kindlustusmaksud.

Riik ei sarnle aga mitte iiksnes peenrale, hoonele, laevale, autole ja kind-
lustusiihingule, vaid ka puustikule, tiikile maalitud puule, mis tunnus-
tatakse iiliinimlikuks olendiks, kellele ndutakse jumalikku austust, vastu-
vaidlematut sonakuulmist ja raha- ning inimohvreid.

Kultuurinimeste keskel on kustunud ebajumala kummardamine loomade
ja taevatihtede nidol. Aga nende asemele on tekkinud ohtlikum ebajumal —
riik. Sest riik ei ole inimolend, aga ta tahab olla enam kui inimene. Kuna ta
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S imec ot gy ' loodud inmeste pol (2 i
s s, Iooming NG Jumala o inimese vahel vahendaia o5
ennast minginud tema isa?lekl.:omu“k organism; see inimese teener on
ee:;kel:l_ille I\!‘ldooll_tl)clf(lle ei tooda iiksnes sojas vanade kreeklaste hekatombide

jul pidulikke ohvreid: inimene ise on tinapieval hadaohus, et see

Moolok ta neelab véi i i
Moslok is i degradeerib rattaks masinas, mille ta enda vaim on

_Elamg ile lohi]ikemat revolutsiconi maailm
siooni inimese vastu.

Elame iile koigi i j i
mist, gi aegade ohtlikemat ebajumalateenistust: riigi jumalda-

NiiIréiéig__i;ai uued ebajumala teenrid:
«lga iiksik on vaid inimene. Riik j ini
rnll( enam kui f.l'lksik, enam kui irPfilrlrtertl)e:1 paljude inimeste kogu, scega on
nimene on loomistéd kroon. Riigiol i iihegi
ole[m_us: niisiis riik on poo!jumalliltla%!})&?nn;t[ls on cnem Kuf Shegt Intmese
nimese vadrtus pole suurem kui tema .t iigi
Vi eene :onii i
é%g?tsib riigi arenguks, on ta hea; niipea aga kuidtarll‘]iigg]!eérnr]llka?a ot
Sat U.I.’i|(a5l. engut takistab,
est riik on eesmirk iseendas inime i ind
e > ise — ne on vaid
IS”II: on organism — inimene on vaid tema orgaaln abinou.
R!_Ik on-ehitus — inimene on vaid ehituskivi. '
R!!k peab olema vaba — inimene temast séltuv
RiI;k gﬂ llfg_r;(d — inimene on vaid tema teener, .
Ok — inimene pole muud kui aatom v6i rakuke iiliinimliku

_kﬁrgema olendi — riigi — kehas.»

Siiiidi selles ebajumalateeni ii
s ebaj stuseson riigi ifi imi
Riiki kui juriidilist isikut vo i5sillse isikune, omotaier HHIE
_ Riil I i etakse fiifisilise isiku i 2
;r;}r;llkke omadusl:_ko].!ekt||vset tahet, kollektiivset mﬁigtau'stmtnma'des Lo
le er_les%alzli([h?ulnshnkti. voimuiha. - fungtvabadu-
anduab iiksiku tahte allumist oma kollektiivsel liksi
1 1t st e tahtele; oi
:LI:eTéilﬂggj?leko;llzl;}t]|lysele moistusele; isiku vabaduse %huvkesrﬁ:r::gtlsmg
pli' X oiu tahet riigi alalhoiule, isiklikku voimupiiiiet riigi
Toeliselt pole riigil tahet, mai
Toeliselt pc I 1, moistust, karakterit
lr;a;[ts?ﬁmsth]lftl e%a voimupiitiet, kuna ta ei ole élusolend vaid
- Kéik need omadused ja eesmirgid on inimlikud omadused mig:

riik ei oma ega véigi omad i ; P
ja inimgruppide hl.:gvides. a, mis aga omistatakse riigile iiksikute inimeste

vabadustungi, enese-

Riigi personifitseerimine vii i

gi persor im viib vahenditult tema jumaldami ii
ikﬁ]i ;ll‘;lnvege:silﬁe !ts;k_uqa, inimesena, ei ole laJ enamairil;ee]s.c Sfr:tidml“:p!e?
in > ne: jonite inimpead ii koik @ :
isikud Gletab 18 Amper hagrab.ega kollektiivoiend, kes kdik {iksik-
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a ajaloos: riigi revolut-

See kollektiivisik iiletab iiksikisikud nii suurel miral, et ta ei muutu mitte

iiksnes iliinimeseks, vaid ebajumalaks. -
Inimest vaib sellest ebajumalateenisipsest teha terveks vaid dratund-

mine, et inimmaailmas ei ole kollektiivisikuid, vaid ainult {iksikisikud;
et kollektiivisikuid tunneb vaid digusteadus juriidiliste isikutena, mitte aga
toelisus; et riik pole isik, vaid masin.

Voib-olla on sipelgate ja mesilaste hulgas kollektiivisikuid: inimeste
hulgas on vaid iiksikisikuid: ainult indiviidid, in-diviidid — jagamatud
olendid.

Kui inimene ldigatakse kaheks,
vaid kaks laiba poolt: sest inimene pole jagatav.

Kui liidetakse kaks inimest, siis ei teki sellest kahekordset inimest ega
iiliinimest, vaid ikka ainult kaks iiksikinimest, kaks indiviidi.

Inimene pole mitte iiksnes jagatav, vaid ka mitte liidetav.

Iga inimene on iihekordne ja omapirane olend. Kogust, arvu saab
summeerida, mitte olendit; kvantiteeti — aga mitte kvaliteeti.

Kaks inimest omab kahekordsel inimese kaalu, kahekordset kehajoudu,
mitte aga kahekordset intelligentsi — mitte kahekordset siidameheadust.

Summeeritav on inimene sodurina, kehalise t66 tegijana, konsumendina,
mitte aga kui isiksus, kui karakter, kui vaim, kui fantaasiaga olend, kui
vaartus. N

Kui objekt — mitte kui subjekt. Sest subjektina, olendina, on iga inimene
maailm omaetie, looja ja maailma vordkuju. Otsatult enam kui masin
_ kui masin-riik. Sest ka pisimgi inimene pole moodetav, ta on toeline
jumala laps.

Objektina on inimene, ka suurim nendest, viike: tahtsusetu tolmukiibe
maakeral, mis ise on kiibemeke otsatus tahtede meres.

siis ei teki mitte kaks pool-inimest,

Riigi iirgvale on see, et ta ennast hindab kui oma kodanike summat: -
kuna ta on vaid nende instrument.

Oleks kiimne miljoni kodanikuga riik kiimne miljoni inimese summa,
siis oleks ta vorreldamatult korgem olend kui iga iiksik neist miljoneist.

Aga ta pole eales nende miljonite inimeste summa, vaid ainult nende
organisatsiooni vorm. Kiimme miljonit inimest on tema kodanikud. Nad
elavad ja voitlevad, armastavad ja vihkavad, unelevad, matlevad ja toota-
vad enamikus viljaspool riigisfddri, Nad kuuluvad esijoones enestele,
oma muredele ja lootustele; aga ka oma religioonile, perekonnale, oma
kutsele, parteile. Nende kodakondsus taidab vaid murdosa nende olemusest.
Nad pole seepirast ei riigi ehituskivid, ei aatomid ega rakukesed: nad ei
moodusta riiki, vaid asustavad teda, elavad temas.

Iga ininiene on maailm omaette: elab oma elu ja sureb oma surma.
Armastus, soprus ja truudus vdivad teda kdita teiste inimestega — aga
mitte sulatada olematuks.

Kaks inimest jaib ikka kaheks indiviidiks, kaheks eraldi maailmaks, ka
siis, kui nad elavad parimat abielu.

Kiimme miljonit inimest jib ikka kiimneks miljoniks indiviidiks, kiimneks
miljoniks eraldi maailmaks, ka siis, kui nad elavad parimas riigis. .

Seepirast on riik kui kollektiivolend, kui tliinimene, kui jumal vaid
leiutus, miiiit, kardetav vale.
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Riik on kindlustusiihing, iilistatud ebajumalaks
tema kasutajate poolt.

Selle ebajumala kummardamise vastu tahame voidelda, mitte aga
kindlustusseltsi vastu.

Mitte riigi, vaid riigi jumaldamise vastu, selle meie aja saatuslikema vale-
opetuse vastu.

Kiisimused teksti tolgenduseks: vasta iga 16igu juures.

I6ik. Mida on siin deldud Jumala kohta: mille jaoks on seda
mdistet siin kasutatud? Kuidas see madrab inimese asendi
Uhiskonnas? Kuhu selles hierarhias paigutub riik? Kumb kahest
viimasest on abindu, kumb eesmark? Mille alusel tuleks autori
jargi riiki hinnata?

IGik. Kuidas nimetada poeetilist vétet, mida autor siin kasutab?
Mis on uhist lilledes ja inimestes? Milles seisneb vérdluspildi
,Ta ei suhtu inimesele mitte nagu puu oditele, vaid kui peenar
lilledele” mdte kui kasutada seda inimese ja riigi suhte kohta?

I6ik. Miks ei saa riiki ja kodanikke vordsustada? Kas siin
kirjeldatakse reaalsust voi ideaali? Mille jargi seda otsustad?
I6ik.  Millises riigist autor siin vOib kdneleda? Millise vaite
naiteks ta selle riigiga juhtunu toob? Kuidas mdista siin sOGna
,elamu“ véi ,,hoone“?

16ik. Mille poolest sarnaneb laev riigiga? Mille poolest erineb?
Mille poolest sarnanevad nad elusolendiga?

I16ik. Mille poolest on riik ja masin sarnased? Kas autor néaib
olevat oma vaidetes radikaalne vdi teeb ta médndusi? Mille
pohjal otsustad?

7.

10.

11.

I6ik. Milleks kohustab riik kodanikke? Millist teenust osutab riik
selle eest kodanikele? Mille poolest sarnaneb riik kindlustusega?
Seleta seda sarnasust selle pdhjal, kuidas kindlustus tegelikus
elus toimib. Kuivord tanapdevane selline mdte sulle tundub? Kas
ja kuivord tegeleb tdnapaeva Eesti sellega, et kodanikke kaitseks
vajadusel sdjavagi, politsei; et kodanikele oleks tagatud kool,
liiklemine ja post? Kuivérd hoolitseb Eesti selle eest, et sulle ei
tekitatakse kehavigastusi, et sind ei roovitaks ega petetaks? Kas
siin programmis on mdeldud ka nendele inimestele, kes ei saa
mingil pohjusel makse maksta?

IGik. Mis on puuslik? Kuidas sarnaneb riik puuslikuga? Kuidas
suhtub essee autor sellesse, et riiki peetakse puuslikuks? Mis voi
kes on Moolok? Autor kirjutas teose ,Totaalne inimene -
totaalne riik” aastal 1937. Mida annab see fakt juurde I8igu kahe
Millistele ndhtustele siin

viimase lause tdlgendamisse?

viidatakse?

Kuidas voOiks 10iku iseloomustada seniloetu taustal? Millist
eesmarki taitsid eelmised I6igud ja kaesolev 16ik?

IGik. Kuidas on dles ehitatud 9. I16ik. Millist eesmarki see tdidab?
Kuidas suhestuvad I6igus tehtud vaited juba kdlanutele?

IGik. Mida kujutab endast riigi personifitseerimine? Miks on see
vaar ja mis on selle tagajarjed?

I6ik. Mis on selle 18igu peamine vadide? Miks poolitab autor siin
sona ,,in-diviidid“? (Millele see viitab?) Kuidas toetab see tema
peavdidet? Milliseid teisi argumente toob ta oma viite
pohjendamiseks?
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Filosoofiline essee: von Coudenhove-Kalergi ,,Totaalne inimene, totaalne riik*

12. 16ik. Kas autori jargi on riik, kus elab kimme miljonit inimest rohkem
vaart kui viie miljoni elanikuga riik? Kuidas ta oma seisukohta selles osas
pdhjendaks? Loigu viimane lause on omaaegse tdlkega veidi kohmakas,
pllda seda nuldisaegsete keelereeglite kohaselt selgemaks teha: nii et
oeldu mote tuleks paremini esile.

13. 16ik. Kuidas vGtab autor oma peamdtte kokku? Mida peab ta oma
eesmargiks ja kuidas seda viljendab?

Kiisimused uldiseks aruteluks ja individuaalseks lahendamiseks

a) Kuidas iseloomustada filosoofilist esseed?
Mdtle siin alljargnevatele aspektidele:
1) keelekasutus; 2) llesehitus; 3) eemark; 4) tesus; 5) pohjendatus

Motle ka, mille poolest erineb see Orwelli esseest ,,Miks ma kirjutan?“

b) Millised Coudenhove-Kalergi motted sulle traktaadist meelde
jaid? Motle, miks just need jadid paremini meelde.

c) Millist riigikorda teose autor teksti jargi otsustades pooldab?
Millise riigikorra vastu ta on?

d) Mille poolest on teose ilmumisaeg kdnekas?

e)

f)

g)

h)

i)

Teose eestikeelne tdlge anti uuesti valja 1988. aastal. Mille
poolest on see fakt kénekas?

Kuivord vajalik on tdnapaeval arutada demokraatia ja totalitarismi
Ule? PBhjenda.

Missuguseid ajaloolisi, nlldisaegseid v&i ilukirjanduses kujutatud
totalitaarseid reZiime sa tead?

Leia teosest Orwelli loodud Okeaaniat iseloomustavaid tunnuseid.
Vota need kokku, jooni tekstis alla voi kirjuta Gmber
tsitaadi(katkendite)na.

Kuivérd vastab Orwelli kirjeldatud Okeaania siin kirjeldatud riigi
tunnustele? Milliseks riigiks seda v&ib pidada? Kuidas suhtuks
sellesse riiki Coudenhove-Kalergi?
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Coudenhove-Kalergi esseeraamatu arvustused: Priiméagi ja Isotamm

Siin on R.N. Coudenhove-Kalergi teose ,Totaalne riik — totaalne
inimene” kahe arvustuse algus- ja |0pukatkendid. Loe neid ja margi
leheveerule Uldistav kisimus, millele vastav 16ik vastuse annab. Vasta
kiisimustele teksti Idpus.

R.N. Coudenhove-Kalergi. Totaalne riik — totaalne inimene. ,Loomingu
Raamatukogu” 1988, nr 39. Tallinn: Perioodika. 88 Ik.

Richard Nikolaus Coudenhove-Kalergi ,Totaalne riik -
totaalne inimene” (1937) ei ole raamat ,koigile ning igalhele®:
vdgagi soOltub tema vastuvott lugemuslikust taustast, millele ta
kellelgi paigutub, eriti esseistikalugemusest.

Essee on ilukirjanduse ja filosoofia vahevorm, nendevahelise
piiri Uletamise katse, mis vdib olla l&htunud kas ilukirjanduse voi
filosoofia poolelt.

Selgelt ilukirjanduslikku algupdra on nditeks romantiline
esseism (Novalis rindab filosoofia piiri loosungi all: ,,Luule on ehe
absoluutne reaalsus. See on mu filosoofia tuum. Mida luulelisem,
seda tbesem.*)

Midagi muud on filosoofiast aralangenud essee (selle ilmeka
néitena nimetame Schopenhaueri ,,Aforisme elutarkuse kohta“). Siia
kategooriasse kuulub ka suurem osa sellest, mida vdib nimetada
»Sotsiaalfilosoofiliseks”: Machiavelli ,,Vurst 1532, More’i ,,Utoopia“
1516, Campanella ,Paikeseriik* 1623, Rousseau ,,Uhiskondlik
leping“ 1762, krahv  Saint-Simoni  ,,Euroopa  Uhiskonna
Umberkorraldus® 1814 - kui meenutada moningaid klassikalisi
naiteid. Sellesse rubriiki kuulub ka R.N. Coudenhove-Kalergi
»Totaalne riik — totaalne inimene” (mida kill ei saa klassikaliseks
lugeda tema véhese tuntuse parast).

Essee on kogemuse kunst ja tema kitsamad tttbid erinevad
alusliku kogemuse jargi.

Prantsuse tlupi essee esemeks on vahendatud kogemus
(Montaigne: Ega saa ma uskuda, et arutleva motte mdju ei ulatuks
kogemuste mojuni®.).

Inglise tupi essee esemeks on vahetu kogemus (F. Baconi
induktivism!*).

Saksa tiupi essee esemeks on metaftiusiline kogemus.

R.N.Coudehove-Kalergi ,, Totaalse riigi — totaalse inimese* allikas
on just viimast laadi: tema politoloogiline stistemaatika ei tulene mitte
Euroopa sotsiaalse paleti vahetust kirjeldusest ega vahenda ka varasemat
késitlustraditsiooni, vaid algab transtsendentaalsete tddedega:

,»Inimene on Jumala looming.
Riik on inimese looming.*
Nendele eeldustele rajabki R.N. Coudenhove-Kalergi oma arutluse.

[...]

Kitsamas kultuuriloolises kontekstis kuulub ,,Totaalne riik —
totaalne inimene* nende esseistlike kultuurikriitiliste ké&sitluste hulka,
mis Nietzschest alates eeskétt saksa intellektuaalide hulgas moodi laksid
ning mida muude seas esindavad W. Rathnau ,,Ajastu Kkriitika* 1912, E.
Hammermacheri ,,Moodsa kultuuri pdhikisimused” 1914, E. Bertrami
~Nietzsche* 1918, O. Spengleri ,,Ohtumaa allakaik* 1918/1922, ...

Nimetatud teoste hulgas ei ole R.N. Coudenhove-Kalergi ,, Totaalne
riik — totaalne inimene* minu arvates mitte kdige tdhelepanuvairsem ega
paeluvam.

Linnar Priimagi — Akadeemia 1989, nr 5, Ik 1083-1087
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Coudenhove-Kalergi esseeraamatu arvustused: Priiméagi ja Isotamm

R.N. Coudenhove-Kalergi. Totaalne riik — totaalne inimene. ,Loomingu
Raamatukogu” 1988, nr 39. Tallinn: Perioodika. 88 Ik.

Esimeseks tundeks selle raamatu kolmanda truki ilmumisel
vahepeal kahte seal kirjeldatud kolmest totalitaarsest reziimist tundma
Oppinud Eestis oli Soki piirimaile ulatuv hdmmeldus. Ei suutnud kohe
taibata, et on vélja antud raamat, mille riiulil hoidmise vdi sdbrale
lugeda andmise eest vdinuks sellessamas N. Liidus moni aeg tagasi
sattuda koonduslaagrisse, tsna hiljuti aga tulnuks koduse I&biotsimise
korral igal juhul loovutada KGB-le. Kuid peagi mdistsid, et see ja
tbendoliselt  nii monedki  teised varem  vastuvaidlematult
»,nhoukogudevastaseks*  kvalifitseeritud teosed kannavad nuud
mantistalinistlike* silti ning on sellistena kui just mitte soovitatavad, siis
igal juhul lubatud. Mingit ohtu meie tanapdevasele reziimile ,, Totaalne
rilk — totaalne inimene* endast ilmselt ei kujuta. Kaudselt vdisin selles
veenduda Tartu raudteejaama ajalehekioski juures seistes, kus
kaheteistkimnest enne ja pérast mind eesti pdevalehti haaravatest
inimestest mitte Ukski ei pOdranud téhelepanu Coudenhove-Kalergi
raamatule. Nahtavasti ei 6elnud autori nimi neile mitte midagi.

Ja ometi oli suur &nn, et see teos jouti iseseisvusajal Gigeaegselt
ning veel kahes trikis valja anda. Ldunapoolsed saatusekaaslased
latlased ja leedulased on sellest ilma jaanud ning suur Venemaa pole
Coudenhove-Kalergi nimegi kuulnud (igatahes vene ndukogude
entsuklopeedias puudub temale piihendatud artikkel, nagu puudub muidu
ka anglosakside omades). Eesti aga oli see raamat pikkade aastakiimnete
valtel lohutuseks neile, kes veel maéletasid totaalse inimese poole
purgivat uhiskonda, ning esimeseks teejuhiks ja valgustusallikaks meile,
kelle lapse- ja noorpdlv mdodus totaalse vale pilkases 60s.

,» Totaalse riigi — totaalse inimese* lugejaile ei jatnud kindlasti mdju
avaldamata toik, et autoriks polnud mdni Schmidt voi Kruger, vaid
niivord kélava nime ja poneva padritoluga isik. Krahv Richard Nikolaus
von Coudehove-Kalergi siindis Tokios selle aja kohta ebatavalisest
abielust eurooplasest diplomaadi ning Jaapani vurstitlitre Mitsu Aoyama
pojana. Tema isa, Austria-Ungari keiserlik-kuningliku saadiku krahv
Heinrichi esivanemad Coudenhoved parinevad praegusest Hollandist ...

[...]

Pdordudes nuld tagasi kasitleva teose juurde, peame kill mérkima, et
kogu oma l&bindgelikkuse ja uldistusvdime juures kahvatub totaalse riigi
kirjeldus selle ees, mida me md6dunud poole sajandi jooksul oleme omal
nahal kogenud ja pdhjalikumatest teostest teada saanud. Kui ,, Totaalse
riigi — totaalse inimese* esimese poolega vGib Uldjoontes siiski rahule
jaada, siis teist poolt tahaks allakirjutanud lugeda ebadnnestunuks.
Coudenhove-Kalergi kdiki teoseid labib pilitie sunteesida ideaalinimest,
kuni selle otsese aretamise retseptideni vélja. ... Ldpetuseks osutaksin
uhele veidravditu lapsusele raamatu jarelsénas. Ei saa aru, mida motles
Ulo Kaevats fraasiga: ,,Uhelt poolt naitas see raamatu populaarsust ja
riigivdimu sallivust (minu sdrendus J.I.) ...“ ,, Totaalse riigi — totaalse
inimese* kaks esimest trikki ilmusid ju veel okupeerimata ja
totaliseerimata demokraatlikus ning tsensuurivabas Eestis.

Jaak Isotamm — Akadeemia 1989, nr 5, Ik 1083 — 1091
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Coudenhove-Kalergi esseeraamatu arvustused: Priiméagi ja Isotamm

Kiisimused

a)

b)

<)

d)

e)

f)

Kumb arvustus on isiklikum? Millest seda jareldad? Jooni
vastavad kohad arvustuses alla.

Kummas arvustuses ldhenetakse teosele sotsiaalajaloolisest
aspektist? Millest seda jareldad? Jooni vahemalt iks ndide selle
kohta arvustuses alla.

Milliseid ajaloolisi momente sotsiaalajaloolise lahtekohaga
arvustuses puudutatakse?

Kummas artiklis Iahenetakse teosele kirjanduslooliselt?
Millest seda jareldad? Jooni vahemalt (iks ndide selle kohta
arvustuses alla.

Missuguse kirjandusloolise aspektiga tdpsemalt teosele
lahenetakse?

Kuidas iseloomustad Priimae kirjutamisstiili? Too tekstist naiteid.

g) Kuidas iseloomustad Isotamme kirjutamisstiili? Too tekstist
naiteid.

h) Kumb arvustus naib tekstikesksem, s.o. tegeleb tekstildhedase
anallisiga? Millest seda jareldad?

i) Kumb arvustus keskendub rohkem teksti vastuvotule ehk
mdojule, mida see lugejatele avaldab?

j) Missugune on kummagi autori hinnang teosele?

k) Kuidas — millistelt I1ahtekohtadelt — autorid oma hinnangu
annavad?

1) Missuguseid eesmarke kumbki tekst tdidab?

m) Kumma teksti lugemine tundub sulle meeldivam? Miks?

n) Kui peaksid kirjutama mingist teosest ideaalse arvustuse, siis
missugustele aspektidele sa tahelepanu poodraksid?

Ulesanne

Kirjuta 300-400 sdOnaline arvustus Uhest hiljuti loetud raamatust.

Arvesta selles viljatoodud aspekte ja loetud teksti omapara.
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Filosoofilise esseeraamatu kriitika: saate ,,Maailm kirjanduses* vestlusring

Kuula raadiosaadet, kus R.N. Coudenhove-Kalergi teosest kdnelevad Ain Kaalep, Peeter
Tulviste ja Linnar Priimagi. Loe eelnevalt 1abi kiisimused, millele kuulamise kdigus vastust
otsida.

Saade: https://arhiiv.err.ee/vaata/maailm-kirjanduses-richard-nikolaus-von-coudenhove-kalergi

a) Otsi eelnevalt internetist / ajaloodpikust, mis toimus ENSV-s 16. novembril aastal 1988.

b) Kuulamise véltel taida seda tabelit:

Milliseid positiivseid aspekte tuuakse valja | Milliseid puudusi tuuakse raamatu puhul valja?

teose sisu kohta?

¢) Kuidas kommenteeritakse teose tolget ja keelekasutust?

d) Miks on Tulviste meelest raamatu ilmumise aeg vaga kohane?

e) Kuidas liigitab Priiméagi esseesid?

f) Milliseid taotlusi Priimagi esseel ndeb ning millise eeltoodud jaotise alla ta essee paigutab?

g) Kuidas motestab Kaalep Copudenhove-Kalergi optimismi?

h) Kuidas iseloomustab Priimagi jargi essee sdnastust / stiili?
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Filosoofilise esseeraamatu kriitika: saate ,,Maailm kirjanduses* vestlusring

i) Millise ndite toob Priimagi, kui vdidab, et teose stiil on liiga must-valge? Miks must-valge stiil
on tema meelest halb?

j)  Milline on Priimae arvates teose meelest teose ,vaateviis“?

k) Milline vaide on Priimé&ele eriti vastumeelne? Kuidas ta enda seisukohta pdhjendab? Milline
vastuolu tekib teose stiili ja sisu vahel?

I) Coudenhove-Kalergi on esseist, kuid kelleks peab Tulviste teda veel? Millised vahendid on
mdlemale omased?

m) Kuidas peaks Kaalepi ja Tulviste meelest Coudenhove-Kalergi teksti suhtuma?

n) Mida inspireerib tekst tegema?

o) Milline suhe fakti ja nende loosungilise esitamise vahel Priimae arvates valitseb?

p) Kuidas votab Priimagi kokku oma hinnangu esseeraamatu kohta?

q) Kuidas votab Tulviste kokku Priimé&e kriitika? (Ideoloogia ja teaduslikkuse aspekt)

r) Mida nédeb Tulviste ideoloogia ja kdesoleva teose peamise eesmargina?
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Filosoofilise esseeraamatu kriitika: saate ,,Maailm kirjanduses* vestlusring

Uhine arutelu:
Mille poolest on vestlusringi toimumise kuupdev kdnekas? Mille poolest on just sellest teosest

kdnelemine sel pdeval kénekas?

Kuidas votaksid kokku Ain Kaalepi, Peeter Tulviste, Linnar Priimae arvamused?

Milliseid lahkhelisid tekkid?

Mida nad teose puhul vaartustasid, kuidas hindasid?

Kes neist olid omavahel rohkem tGhel meelel?

Kuidas tundus arutelu kaigus Uksteisesse suhtumine? (Kas Uksteist kuulati dra? Kuidas reageeriti

Uksteise vastustele?)

Individuaalne kiisimus:

Loe ja analiiiisi Handro Runneli luuletust ,Keldrikakand®. Arutle, mida vdis Tulviste sellega mdelda,
kui Utles, et see esseeraamat on nuid Uhe aknaklaasi katki [66nud? Kuidas sa sellise tulemuseni
joudsid?

Keldrikakand

Keldrikakand, kena kakand,
keldris s66nd ja keldris kakand.
Pole keldrist vdljas kdind,

pole vilisilma ndind.

Koik, mis kehtib keldrichus,
kehtib ka tal peas ja kéhus.

Ta ei ole isehakand,

ta on siinnist saadik kakand.

Luuletuse on viisistanud ansambel Ruja: pala esineb juba bandi esimesel EP-1 (1979 a.)

Vaata: https://www.youtube.com/watch?v=JjA-Va8gCYE

Kui tldpiline vois see laul oma kaasaegses muusikamaailmas olla?
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Kultuur totalitaarses reZiimis: v8imu kaepikendus

1. Milline oli kultuuri ja kunsti olukord Okeaanias? Tuleta see allolevate tsitaatide abiga meelde ja

vasta kisimustele.

202)

»1egelikult oli v&he neid inimesi, kes uldse kirju kirjutasid.
Kui oli vaja midagi teatada, osteti valmistrikitud lausetega oma Kkitt

postkaart ja tdommati Glearused laused maha.” (Orwell 2005:

Teda oli valitud isegi (ja see oli kindel mark heast
reputatsioonist) tédle pornosekki, ilukirjandusosakonna
allsektorisse, mis produtseeris k&ige ndrusemat
pornograafiat prolede hulgas levitamiseks. Inimesed, kes
seal tootasid, kutsusid seda sonnikulaudaks, Utles ta.
Sinna ta oli jd&dnud umbes aastaks, aidates toota
pitseeritud pakendis raamatuid, pealkirjaga nagu ,,dgedad
lood* v&i ,Uks 60 tltarlastegimnaasiumis®, mis oli
mdeldud selleks, et proletariaadi noorukeile ja&ks vargsi
ostes mujle, et nad on saanud osta midagi p&randaalust.

»Kuidas need raamatud siis on ka?* tundis Winston huvi.
,»Ah, dudne pahn. Nad on nii igavad, ausona. Neil on seal
kdugest kuus slzeed, mida nad aeg-ajalt natuke
kohendavad. Mina olin muidugi ainult kaleidoskoobi
peal. Ma pole kunagi redigeerimisbrigaadi peal olnud.”

(Orwell 221-222)

»lImselt oli ta vigastanud
ajades ringi
kaleidoskoopi, millega
»visandati uute romaanide

(Orwell  2005:

suizeed“

197).

»Ta ei olnud ,tarkpea“, pigem meeldis talle
midagi katega teha ja ta tundis end
masinate seas kodus. Ta vdis kirjeldada
romaani alates

kogu valmimisprotsessi,

plaanikomitee Gldistest juhistest kuni
redigeerimisbrigaadi 16pliku viimistluseni.
Aga |6pp-produkut teda ei huvitanud. ,,Ma
ei armasta lugeda,” utles ta. Raamatud on
samasugused kaubaartiklid, mida tuleb
toota, nagu nditeks moos voi kingapaelad.

(Orwell 2005 221)

a) Kirjelda, kuidas valmivad Okeaanias raamatud. (Mida / keda selleks vaja 1&dks? Kes olid

autorid?)

b) Milline on valjatoodud tsitaatide pdhjal inimeste suhe loomingusse ja loomingulisusesse? Milles

see valjendub?

c) Millest selline suhtumine v@ib tingitud olla? Miks oli selline suhtumine v@imule kasulik?
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Kultuur totalitaarses reziimis: sotsialistlik realism

2. Mida tead kunstivoolust, mida kutsutakse sotsialistlikus realismiks?

Médtle, mida vBiks kujutada kunstiteos, mis on

Uhteaegu ,,sotsialistlik* ja ,,realistlik*. T
Kus ja millal vBidi seda kunstivoolu viljeleda? (" SOTSREALISM
Tee sellepdhjal védike mdistekaart.

2A. NSVL Kirjanike Liidu esimeses pohikirjas selgitatakse sotsialistlikku realismi (sotsrealismi)
kui meetodit, mis ,,nbuab kunstnikult tegelikkuse tdetruud, ajalooliselt konkreetset kujutamist selle
revolutsioonilises arengus ja mis on tihedas seoses todtajate kasvatamisega sotsialismi vaimus*!

Milliseid vastuolusid sa valjatoodud definitsioonis leiad?

Vaata allpool esitatud maali. Milliseid eripérasid siit leiad? Uuri seda,
1) mida siin kujutatakse; 2) keda kujutatakse; 3) milliseid inimestevahelisi suhteid kujutatakse ja
kuidas; 4) milline on pildi kompositsioon ja valguse kujutamine; 5) millele selline kompositsioon

viitab; 6) millise sdnumi see maal vaatajale edastab; 7) mis vdib olla selle pildi eesmark.

»Kdne*. Viateslav Vassilevit§ Tokarev. Olimaal. Vene Kunstimuuseum:
http://www.russianartgallery.com/Vyacheslav-Vasilevich-Tokarev/Speach/

! Toomas Karjaharm, Vaino Sirk, Kohanemine ja vastupanu : Eesti haritlaskond 1940-1987. Tallinn, Argo, Ik 212-213.
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Kultuur totalitaarses reZiimis: sotsialistlik realism ja isikukultus kirjanduses

3. Loe Jaan Kéarneri (1891-1958) luuletust ,,Ida poole*. Analiitsi seda l&htuvalt etteantud

kiisimustele ja suunistele.

Ida poole

Me peame julgelt tdstma oma silmad

ja ida poole sammu pédrama.

On Londonis, Pariisis uduhallid ilmad
ja dudselt vodrana

me poole valgatab John Bulli habe.

Kui j&&, mis kilm, nii elutu ning rabe,
ei kanna ellu meid

ideestik l&&nemaine.

Kord tuleb raputada paine,

mis réhunud on meid need pikad aastad,

ning murda kapital, mis maad on laastand.

Vaid kuulakem, kui vabastavalt laine,
mis tuleb idast, meie randa liigub.

Mets, tarkav pdld nii kirkalt tuules kiigub
ja taevaski on rédmsam, siigavam,

kui vastu péikesele ulatame pilgud

ning ida poole poodrdub meie samm.

Ja péike see,

mis kaugelt vilgub,

on kommunistlik — stalinistlik idee.

Viib selle valgusesse kord me rahvast tee.

Missugust asesdna luuletaja luuletuses l&bivalt
kasutab? Jooni need alla. Kelle nimel ludriline mina
siin vOiks kdneleda? Mis eesmark sellel v8iks olla?

Mida sisendab véljend ,peame t@stma“? Leia
luuletusest veel kaskivat koneviisi véljendavaid
verbe. Missugust eesmarki need luuletuses tdidavad?

Missugust rolli tdidavad siin London ja Pariis? ‘

a4 AN

N Kes on John Bull? Mida ta siin esindab? ‘

Leia luuletusest sdnu, mis voiksid kuuluda otse
poliitilisse ideoloogiasse.

Mida tahistab siin terve luuletuse seisukohalt sona ’
Lvaid“?

Luuletuses Kirjeldatakse lainet, metsa, p6ldu, taevast.
Missugust eesmarki looduskirjeldus siin teenib?

Millise meeleoluga luuletus 16ppeb? Kuidas haakub
see luuletuse uldise ideega?

Mida annab juurde teadmine, et luuletus ilmus 1951.

N A A

aastal.
(Kogust ,,Luulevalimik® (1951, Ik 48)).
Kokkuvotteks:
I I
Missuguseid vastandusi luuletuses luuakse? Missugust ideelist eesmarki luuletus tdidab?

Missuguseid vahendeid selle jaoks kasutatakse?  Missuguseid vahendeid selle jaoks kasutatakse?

4. Loe Juhan Smuuli poeemi katkendeid ja Ossip MandelStami luuletust. Analulsi tekste
vastavalt luuletuse jarel esitatud suunistele.

N
Taustaks vdid vaata dokumentaalsarja ,,Inimese mé6de* raames tehtud Juhan Smuuli filmi, mis on
kattesaadav lingilt: https://www.youtube.com/watch?v=paygBrV9owo0
Ossip MandelStami kohta loe peatiikki (120 — 131) dpikust ,,XX sajandi vene kirjandus* (Tallinn:

Avita, 2000).
/

Juhan Smuul. Poeem Stalinile. (1949) Ossip Mandelstam (1933). _

Tallinn: Eesti Riiklik Kirjastus, Ik 20, 23, 60, 71-72 Tahepuu varjus (1990). (Tlk M. Véljataga)

Tallinn: Eesti raamat, Ik 133.
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Poeem Stalinile

/[...]

Tana seltsimees Stalinit selle eest,
et veel vanalt sain nooruse rinda.
Et mu elu ei kao nagu kivike vees,
Et ta téomehi hoiab ja hindab.

Téna seltsimees Stalinit, et ma sain maa.
Maakomisjon on ta kill annud,

aga vaeste pbllukeste jagama

on ikkagi Stalin nad pannud.

Téna seltsimees Stalinit seaduse eest.
Tema seadus on toédrahva seadus!

Ja vélja ma lugeda vGin selle seest
suurt diglust ja tarkust ja teadust.

See kulaku palgele 166b nagu rihm
ja istub kui palk nende silmas.

Aga rahvale on tema kevadvihm,
see, mis aratab elu maailmas.

Nd&nda kdnele. Ja talle nimeta
nimi, elukoht, talu ja puha.
Sest minutaolisi Eestimaal

on monigi tuhat.

Ja kui ta sult kiisib:
,.Mis teeks siis see mees,
Kui ta raskele katsele panna?*
Vasta:
,»Seltsimees Stalin, ma tean, et see mees
Teie eest oma elugi annab.*

/[...]
Maa tanab Teid:
sest kiillalt kaua
ta kdndis kurba orjateed.
Kuid Teie seadus murdis rauad
ta kételt, riivid elu eest.

Need murdsite. Kuid rohkem tanab
ta aga Teie pdikese all

Teid selle eest, mis on meil tana,
et pidu on me tanaval!

[...1

Te vBidulippu kannate;

ja selle eest, mis on meil tana,
mis helges homses ootab meid,
me kodumaa ja maailm ténab,
suur Stalin, Teid!

Teie nimi raiutud on meisse
ja kogu rahva stidamesse:
tark, armastatud, inimlik;

on Teie nimi lipusiidis,

on marmoris ja on graniidis,
suur, sarav, uhke, leegitsev.

**k*%k

Ei tunne me jalge all maad, meie haélt
pole kuulda ka kiimne sammu pealt,
ent kus labi saab sosinaga,

Kremli mégilast rdégime taga.

Kui raevunud tdugud on s6érmed tal,
sOnad Oiged kui sangpommi raske metall,
muie prussakavuntside dartel

ja hiilgus ta saabaste saartel.

Ta Umber on koos inimvérdjatest
peenkaelaste nuhkide teenekas mest.
Uks siutsub, (iks niutsub, iiks puhib,
tema (ihmab ja viipega juhib.

Ta kaskusid jagab kui naelasid taoks —

kord makku, kord nakku, kord pahe. Ta jaoks
Ulim r66m on, kui ohver suri;

on jame osseedi turi.

Stalini portree. P.D. Getman, S.N.Melamud.

Vene Kunstimuuseum: http://www.russianartgallery.com/P-D--
Getman--S-N-Melamud/Portrait-of-Stalin/

ANALUUS:

a)
b)

c)

Milles  seisneb isikukultuslik  kirjandus
Smuuli poeemikatkendite p&hjal?

Kuidas kutsutakse ja kirjeldatakse kummaski
luuletuses Stalinit? Jooni need kohad alla voi
téhista sulgudega ning iseloomusta lehe serval
nende poeetikat. (Mille abil kirjeldatakse?
Missugust meeleolu need edastavad?)
Milliseid vastuolud luuletuste vahel tekivad?

Ole wvalmis selle pdhjal sidusat analldsi
kirjutama!
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Kultuur totalitaarses reziimis: tsensuur

1. Vaata telesaate ,,Kabinettide kiuste: telerahva lood* (2005) katkendeid ja vasta vaatamise
kaigus allpool esitatud kusimustele. Enne vaatama asumist loe kisimused l&bi, et teaksid oma
tdhelepanu suunata. Vaata saadet: https://arhiiv.err.ee/vaata/kabinettide-kiuste-telerahva-lood

| osa algus — 6:13

a) Mida olulist 6ppis Ruth Karemae 26-aastaselt?

b) Miks ei tohtinud mainida sdjavéeosasid?

c) Miks ei tohtinud filmida kdrgelt?

d) Miks ei tohtinud meedias mainida, kui palju toodab leivatdostus leiba?

e) Mis sa arvad, miks ei tohtinud néidata ingliskeelsete kirjadega asju; teksapiikse ega mehi, kel on pikad

juuksed?

1l 0sa 18:40 — 27:10

f) Too nditeid tsensuuri paranoilisusest:

g) Mis tdhendust hakkas telet6d sldngis kandma alpikannipott?

h) Kas tsensuur on jérjepidev? Pdhjenda néitega filmist.

i) Too ndide sellest, kuidas tsensuur &ra peteti.

J) TO6 naiteid tsensuuri paranoilisusest ja liialdustest:

k) Mida vdib tdhendada véljend ,,kohvile kutsuma*?

) Keda mdeldakse ,lleval kabinetis* olevate inimestena (26:46)?

111 osa 44:25-16pp (50:40)
m) Millised olid mdnel juhul televisiooni tegemise tagajarjed sealsetele tootajatele?

n) Mis televisioonis to6tajaid motiveeris?

0) Milline m&ju on tsensuuril inimesele?

156



Kultuur totalitaarses reziimis: tsensuur

2. Kuidas toimis tsensuur kirjanduses? Loe Aksel Tamme malestusi?, kus

ta meenutab

toGtamist kirjastuses ,,Eesti Raamat®. Jargi suuniseid teksti kdrval asuvates kastides.

l..1

Ndukogude perioodil oli raamatutegemise allutamine v8imule varasemast totaalsem,
rafineeritum ja paljukanalilisem. Mu isiklikud kirjastusekogemused selle kohta on parit
aastatest 1962-1964 ja 1966-1982, peoga peale veel mitu aastat ,,Keeles ja Kirjanduses*.
Tsensuurist radkides koondub tahelepanu harilikult Glavlitile, kdnekeeles Litile, ametliku
nimega Trikiste Riiklike Saladuste Kaitse (hoidmise? séilitamise?) Peavalitsusele.
Formaalselt oli Glavlit tdepoolest viimane keelav ja lubav Ilili. Tegelikult algas
tsenseerimine juba temaatika valjasdelumisest. Siin oli esimeseks astmeks — hébi kill -
kirjastuse ise: toimetajad, osakonnajuhatajad, peatoimetaja. /.../

Igatahes ei tohtinud uudisteostes juttu olla sGjavdeosadest meie rahulikes linnades,
epideemiatest, saastumisest, NO&ukogude prostitutsioonist, kuritegevuse statistikast,
suurlinnade elanike arvust, leivavabrikute toodangust (sest lugeja votab tsiviilelanike arvu,
leivapatside arvu, teeb vastavad arvutused ja teab kohe, kuipalju on selles kohas sdjavaelasi).
Linnud ei tohtinud lennata Ule Saksamaa, vaid ikka ainult Gle SDV ja SFV. /.../ Hoopis
plahvatusohtlikum oli see punkt, mis Kkirjutas ette, et tsensuur on ideelis-poliitiliste
kdrvalekaldumiste puhul kohustatud sellele tdhelepanu juhtima. See punkt tdhendas, et
Glavlit esitas kaebuse tdepoolest viimasele lllile — EKP Keskkomiteele. Selliste kriiside hulk
on minu Kirjastajaelus ulatub mitmesajani. /.../ lubatud oli Gige vahe ja ideoloogiliste
kdrvalekaldumiste alla mahtus téhtede seisust olenevalt ikka dige palju.

Kirjatuse juhtametnike t60 Oigupoolest selles seisneski, et hinnata tsensuurist
labimineku v@imalikkust, riski suurust, oletatavale tsensuuri vahelesegamisele jargnenud
valjardakimise Sansse. See ei olnud eriti ilus t60, selles oli palju olupoliitikat, sellega kéis
kaasas asja majanduslik kulg /.../ \

Kui tekstist sai selgest (NB! selgesti) vélja lugeda kommunismi ja fagismi
samastamise, siis polnud ruumi vaidlemiseks, sest ei tohtinud tsensori katte lasta. Teisest
kiljest, kui selle samastamisega tegeles Uks eriti lurjuslik romaanitegelane, siis vBis ehk
proovida. /.../ Muidugi ei saanud sellest ndiakddgist absoluutselt ettearvatavaid tulemusi.
Aga katsetada tasus. Kui lausa endale nékki vaadata, siis olen kaugel sellest, et uhkesti delda:
sai tehtud koik, mis vbimalik. Paljudel puhkudel oli tegu ulekindlustamise, Ulearuse
ettevaatusega. /.../

Ometi s6andan sdna vétta. Praegu, kiimmekond aastat parast nGukoguliku korra 18ppu,
koorub lugematute kaheldava eetilise vaartusega episoodide, paljude valearvestuste,
solvamiste ja solvumiste kuhjast siiski valja peamine ja olemuslik. /.../ Oli asju, mida
Kirjastustegevus Eestis alates viiekiimnendate aastate 18pust endale ei lubanud. Kdigepealt:
me ei lasknud venestamisel ile pea kasvada. /.../

Just neil piirase ja tsenseerimise aastatel tulid paljude tuhandete eestlaste kodudesse
Kreutzwald ja Vilde, Liiv ja Kitzberg, Luts ja Tammsaare. /.../ See tdhendas lrgklassika
joudmist iga lugeva eestlase koju, see tdhendab iga eestlase koju. Siia juurde veel
Shakespeare, ja Lev Tolstoi, Balzac ja France, Maksi, Gorki. Need raamatud ju ei kao. Seer]
on pind, kust edasi minna.

Kuidas erines
ndukogude
tsensuur

L varasematest?

Mida téhendab
Glavlit?

Kuidas
iseloomustada
tsensuuri
Uleehitust?

Millest ei
tohtinud teostes
juttu olla?

Mille vGis
kaasa tuua
ideoloogiline
eksimus?

Kui jérjepidev
oli tsensuur?

Selgita oma
sOnadega
kirjastuse
juhtivate
ametnike
téoulesandeid.
Kas need olid
reaalsed voi
ametlikud
Ulesanded?

\
\

Milles
valjendub
Kirjastuses
tehtud t66
raskus?

Missuguseid
positiivseid
kilgi toob
Tamm tehtud

t6o juures
\valja?

3. Milliseid sarnasusi leiad Aksel Tamme ja teletddtajate malestuste vahel? Too
néiteid.

2 Aksel Tamm, Eesti raamat; allumine ja vastasseis. — Raamatu osa Eesti arengus. Tartu: Greif, 2001, Ik

konkreetseid

129 - 134.
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Kultuur totalitaarses reZiimis: tsensuur ja véimule vastandujad. Paul-Eerik Rummo

1. 1972. aastal jai ilmumata 1960. aastate esiluuletajaks peetud Paul-Eerik Rummo viies
luulekogu — ,,Saatja aadress ja teisi luuletusi 1968-1972“. Loe selle luulekogu tasuta kohta
kirjaniku enda malestustest®.

- See raamat on kirjutatud tema pikas pealkirjas osutatud aastatel. Kohe kasikirja valmides (1972)

| andsin selle ,,Eesti Raamatule*, kuid méni aeg hiljem, parast viljatuid I&birédakimisi, votsin selle
tagasi. Oli selge, et taielikul, terviklikul ja moonutamata kujul seda vélja anda ei saanud, kui ehk

soovitigi. Niisiis sai selle kasikirja saatus — kui arvestada temas peegelduvale atmosfaarile ja
pdhjenduseks ning kinnituseks seal kajastuvatele meeleoludele.

1985. aastal ndustusin, kill Gsna pika hambaga, késikirja osiste ja kohati moonutatud
avaldamisega oma luuletuskogude ,,Ajapinde ajab“ ja ,,00 et saddemeid kiljuks mu hind*

- koosseisus.

1A. Loe teisest malestusest® tapsustust selle kohta, milles méned neist luuletuste moonutustest
seisnesid.

- Huvitavamad olid edasi-tagasi manglemise juhud, kus mone asjameestele kurku poolkinni jaama

' kippuva luuletuse tooni pehmendamiseks soovitas eritoimetaja kas mdne sona vélja jatta, teisega

asendada vOi midagi lisada. Paaril korral tekkis sel teel mu oma arust algsest pigem sarkastilisem
toon — aga see laks labi!

| Eriliseks saavutuseks tuli aga lugeda seda, et mdnes luuletuses dnnestus muudetud vdi vahele |
kirjutatud sonad esitada kursiivis, mis siis pidi lugejale marku andma, et siin on midagi lahti, Ja

- vahemalt tihes luuletuses markeerida oluline karbe méttekriipsude reaga. i

1B. Rummo meelest lisavad eespool kirjeldatud tsensuuri tdttu tehtud muudatused mdnikord
I6pptulemusele isegi sarkasmi juurde. All on toodud the Rummo luuletuse kaks eri varianti.
Esimene neist on originaal, mis kuulus algselt kogusse ,,Saatja aadress ja teised luuletused
1968-1972*, kuid mida luulehuvilised levitasid vargsi késikirjaliselt; teine on tsensori
sekkumisel moonutatud variant, mis ilmus 1985. aastal luulekogus ,,00 et s&demeid kiljuks mu
hing. Valitud luulet 1957 — 1984“. Analiisi luuletust lahtuvalt suunavatele juhistele.

ULDISED KUSIMUSED

a) Keda luuletuses kujutatakse?

b) Milles seisneb luuletusse pikitud iroonia. Jooni alla konkreetsed sdnad, mis sellele viitavad.

3 P.-E. Rummo, ,,._:.Aadressi“ saatjalt. — Saatja aadress ja teised luuletused 1968-1972. Tallinn: Kupar, 1989, Ik 111.
* P.-E. Rummo, Uldiselt kais kogu see jama muidugi narvidele. — Punatsensuur malestustes, tegelikkuses, reeglites.
Koost. Enno Tammer. Tallinn: Tammeraamat, 2014, Ik 58.
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Kultuur totalitaarses reZiimis: tsensuur ja véimule vastandujad. Paul-Eerik Rummo

¢) Kas sulle meenub luuletuse pealkirjaga seoses midagi varasemast eesti luulest? (Kes ja
millises stiilis vOis midagi sellist varasemalt kirjutada?) Loe neid tekste korvu ja arutle, miks
pani Rummo oma luuletusele just seesuguse pealkirja. Missugust efekti see tekitab?

KUSIMUSED TSNSUURI KOHTA

a) Milliseid muudatusi tsensuuri tdttu luuletuses tehti?

b) Miks vdis tsensor nende muudatustega néusse jaédda? (Mida voisid tsensori arvates need

muudatused parandada?)

¢) Pdohjenda, miks lisavad muudatused luuletustesse sarkasmi.

Varisevate haabade all

,,oaatja aadress ja teised luuletused 1968 — 1972, Ik 41.

kummalisi mehi

kdige kipsemas keskeas

peaaegu et

lootusetuid alkohoolikuid

vaeste

vérisevate

varisevate kdtega

keskmistel ametikohtadel

alatasa kurtmas

sageli kuuldavaltki

et nooremad oma teadmatuses
néevad neid Uhekulgselt

ja et sdda ju polnud ka nali

ja et nendega méngitakse kilmalt

kuid ravi ja leivata péris ei jaeta

varisevate kdtega

varisevate kdtega peaaegu alatasa

sageli nahtavaltki

peaaegu alatasa haavatud

ja peavad sealjuures omati vastu

seda peab tbesti

peaaegu et ilma irooniata

seda ei saa tOesti teisiti

nimetada kui mehisus

kummalisi mehi

kdige klpsemas keskeas

mdnikord

peaaegu et

lootusetuid alkohoolikuid

vaeste varisevate

varisevate kétega

keskmistel ametikohtadel

alatasa kurtmas

sageli kuuldavaltki

et nooremad oma teadmatuses
néevad neid Uhekulgselt

ja et labitehtu polnud ka nali

ja et nendega méangitakse kilmalt

kuid ravi ja leivata paris ei jéeta

varisevate kétega

varisevate kétega peaaegu alatasa

sageli nahtavaltki

peaaegu alatasa haavatud

ja peavad sealjuures omati vastu

seda peab toesti

mdnikord

peaaegu et ilma irooniata

seda ei saa tOesti teisiti

nimetada kui mehisus
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Kultuur totalitaarses reZiimis: tsensuur ja véimule vastandujad. Paul-Eerik Rummo

2. Kuigi luulekogu ,Saatja aadress ja teised luuletused 1968-1972“ ei saanud ilmumisluba,
levitati seda kasikirjaliselt ja luuletusi tunti kirjandushuviliste hulgas ammu enne seda, kui need
I6puks originaalsel kujul (1989 a.) trikki paasesid. Loe alljargnevaid ideoloogiavastase
alatooniga luuletusi®, mis kuuluvad sellesama luulekogu tsiiklisse ,,Kodaniku tunne®. Analuiisi
ja arutle, mis voisid olla need pdhjused, miks ei lubanud tsensuur neid luuletusi trikki.

Luuletused Analiius / selgitused
Keda siin kujutatakse? Millele
selline ajalookirjeldus viitab? Mille
SUMMA poolest on eriti kdnekas luuletuse

Mdni aasta &gedat
pdrandaalust riski, poolnélg, peidetud lipp, salakorterid,
triikikoda, paar meeleavaldust, ,,sabad“, mituteistkimmend
aastat tirmi, vastupidamine, vabastamine vahepeal tekkinud
teise maailma... personaalpension, kaelrétid pioneeridele,
redigeeritud mélestused, matusetalitus kontserdisaalis,
hasti suured reporterid, arranzeeritud appassionata —

vanad revolutsion&arid,
vanad revolutsionaarid, eneseohverdus algusest I6puni,
surm kui propagandistlik akt — ainult pole, kes propageeruks.

16pp?

LAHEMAST MINEVIKUST

Uht Jamejala varjupaiga tasast elanikku

painutavad imberkaudsed ekstramuraalsed vaimuhaiged oma
luulude pinnalt,

pidades teda Iseseisvuse isaks ja Vabariigi riigivanemaks,

kandes talle toitu ja riideid kokku ja asutust tema nime ja
vaevade pérast

ja ndudes talt seletust, mis ta lipu vastupanuta langetas.

Tasane elanik tahab rahu ja laseb end ilma pikema jututa

kuhugi mujale dle viia, ja need teised saadavad teda,

siis jaévad seisma ja poorduvad tagasi igapaevaste
toimingute juurde,

milles on tervis, unustus, tulevik: pole midagi.

Kellest on siin luuletuses juttu? Kui
oled aru saanud, otsi teavet tema
elusaatuse kohta infot. Millele viitab
véljend ,,ekstramuraalsed
vaimuhaiged“? Kuidas need
Jamejala elanikku suhtusid? Millest
selline suhtumine véis tulla?

® P.-E.Rummo 1989. Saatja aadress ja teised luuletused 1968-1972. Tallinn: Kupar, Ik 38-40, 51
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Kultuur totalitaarses reZiimis: tsensuur ja véimule vastandujad. Paul-Eerik Rummo

MONES MOTTES on méttetud kohustused

téiesti asja eest, néiteks kihlvedu

slilia kuu aega jarjest ainult riisiga taidetud paprikat

javdiehk kohustused sBjavées, nagu tekkide triibud,

proovihéired, karistushdired, pérandakaapimine raudrénga

servaga,

kusjuures see rdngas on iseendast mingi tankidetail ja leiab
uhtlasi kasutust dekoratiivsetes véravavoredes,

pole vale, et sdjavégi teeb meheks, sdjavagi teeb meheks,

mottetud kohustused juhivad pilgu kohustuste mottetusse

ja asjaollu, et vBibolla méttekus polegi kellelgi vaartusmaot

(ja vahel santSastis lesides jaab aega selle Ule jarele mdelda,

kui oled kdhu lahti paéstnud), sdjavagi teeb tbesti meheks

teeb su meheks ja paneb su selgelt ja vdibolla 16plikult

maailma

vastu selle labin&gijaks, vihkajaks javdiehk kaitsjaks.

Milline n&ahtus langeb selles
luuletuses kriitika alla? Kuidas ja
mis eesmargil kasutatakse irooniat?
Kuidas motestatakse siin
mehisusust?

SAAR

saar kerkib

stindivus saarel langeb

kord juba stindinuid lahkub

stinkroonselt taanduvad saarest meri ja senine rahvastik
ja puutumatuga piirnevale

proovitud maale asuvad

kaks uut hdimu

suvitajad ja sddurid

Milliseid ndukogudeaegseid
probleem voib késitleda see
luuletus? Missugusest saarest voib
olla juttu? Mille poolest on eriti
kdnekas valjend ,,puutumatuga
piirnevale* ja luuletuse viimane
rida?

KODANIKU TUNNE

Loodus ja valitsus
varjavad oma kavatsusi, kui nad neid isegi teavad,
esimeste kohta on vBimalik Uht-teist teada saada, kui
vaikselt istud ja sugavalt hingad vdi ilmateateid kuulad voi
loed, mida Vadim Zelin v&i Kustas P8ldmaa arvavad
vanarahva tarkuse ja oma vaatluse pdhjal,
teiste jaks peaks nagu otsima tutvusi hastiinformeeritud

ringkondades,

usaldusvéarseid héstiinformeeritud tutvusi, —
kuid kes teab 6elda, kus sellised ringkonnad on?

Missuguseid voimukriitilisi markusi
leiab siit luuletusest? Mille poolest
on kdnekas valitsuse ja looduse
vordlus?
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Kultuur totalitaarses reZiimis: tsensuur ja véimule vastandujad. Johnny B. Isotamm

Mdned luuletajad loobusid teadlikult plaanist oma luuletusi ametlikke kanaleid pidi avaldada. Selle
asemel otsisid nad voimalusi levitada neid omakirjastuslikes almanahhides. Selline ettevGtmine
oli aga riskantne, kuna omakirjastus ei labinud ametlikku tsensuuri ning oli seega illegaalne, tuues

vahelejddmise korral kaasa karistuse.

1. Loe alljargnevat Johnny B. Isotamme luuletust ja poeemi® ning analiiiisi neid vastavalt etteantud

kisimustele.

el2

minu laulud pole

trykkimiseks

kassettide kirevaselgses
hermafrodiitsuses

ega kirjandusajakirjade

vanaksldinud kahjutus impotentsuses
minu laulud on

nagu varske seeme

otsene vahetu kopulatsioon

mind ihkavasse indlevasse ryppe

ilma preservatiivide peenestiilsuseta
ilma amour la france’i nyanssideta
endaimetlejate késikiimluseta
puberteediea kogenematu saamatuseta
klimakteeriumi tulemusteta nautlemiseta
avane ysk

ja vOta mind vastu

noore sdnnina moiratan

(Almanahhist ,,Marm* (Taru: 1968))

hl

minu sdber miska goldberg
laks dara pikale reisile
kaugele maale

kuhu vabatahtlikult ei minda
sest oma lihtsameelsuses
uskus ta end olevat

juba meie helges tulevikus
ning ajas segamini

enda ja riigi rahad

jattes maha

raseda naise

sureva amma

karja tatiseid pongerjaid

i 1A. Kusimused
a) Kuidas (millise votte abil) kdrvutatakse
luuletuses ,,e12* ametlikke ja mitteametlikke

trukiseid?

b) Millseid puudusi ametlike triikiste puhul

vdlja tuuakse?

i ¢) Kuidas iseloomustab liitiriline mina iseenda

luulet?

d) Millistel pdhjustel seda luuletust poleks
saanud tema kirjutamise ajal trukis

avaldada?

b Seilates sadamata 2005. Koost. Kersti Unt, Marja Unt. Tallinn: Varrak, 1k112-113, 147.
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kelledest yks oli parajasti pyksi teinud

ja teine koolist poppi teinud

kala ning mahkmete jarele haiseva toauberiku
aknast avaneva vaate

rapasesse hoovi tais lapsi kasse

prygindusid ja sdimlevaid eitesid
viiekymnerublase koha

glavtorsorjo utiilipunktis

jaménu end palgapéeviti tais juua

ning naisele tappa anda

vahel ka tema kéest saada

ja pérast seda moni véike goldberg valmis teha

minu sdber miska goldberg

oli &ra palju aastaid

tootas viilis puges

istus puuris ja lakkus kausse
ning nagi pikkadel pdhja 66del
lamades lukustatud barakis
und oma kaunist kodust

kuhu ta kunagi niijaniimitme
péeva pérast tagasi poordub

minu s6ber miska goldberg

saabus tagasi

péarast pikka &raolekut

kdhn kollane hammaste ja juusteta

ning leidis eest

raseda naise

sureva amma

karja tatiseid pongerjaid

kelledest yks oli parajasti pyksi teinud

ja teine koolist poppi teinud

kala ning mahkmete jarele haiseva toauberiku
aknast avaneva vaate

répasesse hoovi téis lapsi kasse

prygindusid ja sdimlevaid eitesid
viiekymnerublase koha

glavtorsorjo uttiilipunktis

jamonu end palgapéeviti tais juua

ning naisele tappa anda

vahel ka tema kéest saada

ja parast seda mdni véike goldberg valmis teha

minu sdber miska goldberg
ro0gatas elajahdélega

viskas naise aknast vélja

lykkas ymber voodi koos ammaga
peksis lapsed laiali

ahju ning lauandud puruks

pistis maja pélema

tormas tdnavale

istus plangu veerde

ja puhkes hérdalt nutma

kui laps

kelle ilusaim lelu on kaduma l&inud

(Almanahhist ,,Hees 2** (Tallinn: 1967))

1B. Kisimused

a) Poeem ,h1" on olemuselt narratiive ehk

' jutustav, mis kdneleb Miska Goldbergi
elukdigust. Kirjuta luuletus vdimalikult
lihtsas ja otsekoheses keeles timber
proosasse. Plila teha luuletuses esinevad
kujundid ja umberitlevad véljendid samuti
vOimalikult otselitlevaks: nt ,,laks &ra
pikale reisile / kaugele maale / kuhu
vabatahtlikult ei minda /* annab kokku
vétta tihe sbnaga.

b) Kuidas iseloomustaksid luuletuses |
kujutatud mehe elukaiku? Kas see vdis olla !
ainulaadne voi tlupilisem elutee? Mis '
sellele viitab?

¢) Missugust tdhendusvarjundit lisab MiSka
Goldbergi ees téiend ,,minu sGber*?

d) Kuidas vdiks lddriline mina suhtuda
! Miskasse? Otsi erinevaid viiteid ja jooni !
need alla.

e) Miks poleks see poeem saanud ametlikes
' trikistes ilmuda? Too konkreetseid
pdhjendusi.

_____________________________________________________________________



Kultuur totalitaarses reZiimis: tsensuur ja véimule vastandujad. Tsensuuri apsud

1. Aeg-ajalt juhtus ndukogudeaegses ajakirjanduses ka seda, et tsensuur ei ndinud l&bi kavalate

kirjameeste hoolikalt dra peidetud tdhendusi. Kui seda siis hiljem mdrgati, t0i see tagajarjena
autoritele avaldamiskeelu. Mdlemad allolevad luuletused on nailiselt stttud. Helvi Jirissoni
luuletus avaldati 1970. aasta lasteajakirjas ,,Pioneer”. Arvi Siia luuletus 1967. aastal ajalehes
»Sirp ja vasar“. Anallsi, missugust valitseva v8imu vastast sénumit luuletused kannavad ja
missuguste vahenditega on see tdhendus &ra peidetud.

jalutluzskaikajas bBlogspot com

AR AR

HELY| JURISSOM

MAGRAL DLl MAlA

HIl HAGU YAl

SEE TEMALT WOTTIS
KOGU TEMA Alk;

juss TEHTI TREPPL
JUga PAHDI ¥YOOORIT —
MEGRA PERES POLHUD
AIHSATEI LOODRIT.

El TAL OLHUD MAHTI
POESABAS SEISTA,

HOIK, MIS MAIAS TARYIS,
ISE YALMIS TREIS TA.
HOHDA MEGRA MAJAS
KASEMETSA VEERES
TASASELT JA TARGU
ELUKEME YEERES ..
KUMNI OHEL OHTUL

KEEG] AKKl KLOPPIS —
WKSE TAGA SEISID
EAHRIKKOERAD TROPPIS]
TROGISID KOIK S1SSE,
PAMBUD PANID MAHA,
WAATASID SHE RINGI:
«HORTER POLE PAHA. =

nKUULGEls HOODIS MEGER,

nPAISKE 5IIM El KLAPI
KAHRIE TALLE YASTU:
aldiK OH KORRAS, PAPL
RULM O TEIL W LAHE —
TEEME YEIDI SilA ...

POLEKS MOTET ASia
KAKLUSEMI WilA.»

KAHRIKUID ON PALIL,
KAHRIKUIL ON KIHY &D,
PUKSTE PEAL YEEL KOIGIL
ROTIKAHAST RIHMAD.

JAIDKI KOERAD MAMA,
SEADSID EMHAST 5I55E,
OMAKORDA YOTSID
SOPRU KORTERISSE,

AGA MEGRAPAPR
KOHDIS KOHTU YAHET
LOOTUSES, ET KOHUS
HUHTLER SEDA PAHET,
AGA KOHTUSAKSAKS

Ol VANA KARU,

KELLEL KO LEKS MEELES)
KES El SAANUD ARWL,

MACRAPAPI VISALT
RONDAS KOHTUMAILL,
KUMI TALLAS SISSE
SUURE LAIA RAIA.

SEE El OLE TEADA,
KUIDAS LOPFPES KOHUS,
AGA RADA LOOKLES
PRAEGUG] VEEL ROHUS,

1A. ABI- JA LISA-
KUSIMUSED

Mille voi kelle vdrdkujud on
mager, kahrikud ja karu?
Millist  reaalset ajaloolist
olukorda ja/vdi sotsiaalset
probleemi  nende  kaudu
kujutatakse?

Kuidas nimetatakse votet,
mis seisneb mingi Uldise
probleemi, abstraktse teema
kujutamises konkreetsete
tegelaste vOi esemete kaudu?
Millises traditsioonilises
KirjadusZzanris seda votet
kdige enam kasutatakse?
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Kultuur totalitaarses reZiimis: tsensuur ja v8imule vastandujad. Tsensuuri apsud

Nr, 10

PN SIS A
Arvi Siig

Ja Gmbaerringl karjusid
Ja Umberringi vaikisid

(1213)) 1k. 5

J. Kross «Kdietrikks

Lasteaiatadi

Lasteaiotidi Ma$a peaks olema pensionil.

Kuid ta on hea inimene.

"Uhel pdeval,

kui ei saa enam varjata fakti,

et linnas on loomaaed,

iitleb ta uudise:

«Lapsed, linnas gastroleerib zoopurk.»

Laste seas tOuseb vdike sagin.
Aga tddi Ma$a on lugenud Makarenkot
ja-teab, mis seob kollektiivi.

Ta ulatab lasteaiarahvale mudilastensori.

Nii ldhebki
‘ Rein
Asta
Henn
Viiu
Ats

Sulev.

Loomaaia paraadnal pole valvurit,
vaid eeskiri:

«Eksponaate kdega mitte Matsuda!s
Ja tddi Masa lisab:

«Kiisimused on liigsed,

sest, mis mina seletan,

on hdsti seletatud!»

Siin ongi
Kinguru
Okassiga
Gasell ¢
Uss
To6hk
Oige vana Ruru
Delfiin
Eesel

Need pole sugugi iilearused toomad.
Ja tddi Mada on tegelikult hea inimene,

Sirp ja Vasar. 1967, 10. marts.

1B. LISAKUSIMUSED

Kui oled aimanud A. Siia
luuletuses olevat poeetilist
mangu, loe alljargnevat
luuletust ja otsi selles peituvat
sonumit.

Kuidas nimetatakse luuletust,
mis taolist votet kasutab?

Miks on peidetud sdnum
valitseva vdimu vastane?

Silmades taevas ja meri

Silmades taevas ja meri
Inimene sinisilmne

Nagu peoga kiihveldet teri
Imeline valge

Meeled tuultele valla
Uued vaod vaotuman palge
Silida sademeid kalla
Tuli neelab koik alla

Voogab péev Ule 166san maa
Algaman merel kui tdus
Lebada kauem ei saa

Geenid veel jous

Eestimaa

Looming, nr.9, 1981.




Kultuur totalitaarses reziimis: tsensuur ja vdimule vastandujad. Jiri Udi ja Juhan Viiding

Kirjandusuurija Hasso Krull peab Juri Udi (Juhan Viidingut) 1970. aastate keskseks luuletajaks,
kelle looming t0i kaasa luule keelepruugi muutumise. Paljude siigavamate ja eripalgelisemate
omaduste kdrval, vdib tema luuletustest lugeda ka allegooriat kaasaja ideoloogia ja poliitika kohta. ’
Kuidas kasutab autor allegooriat alljargnevates luuletustes®? Missuguseid kriitilisi osutusi ta véimu
ja ideoloogia suunas teeb? Missuguseid teisi poeetilisi votteid ta selleks kasutab?

15 aastat tagasi Jiri Udi ANALUUS JA VASTUSED

5 korrust oli majal
séal majas number 5
5 korrust oli majal
ja vigurikarniis

ta oli toas ja koogis
ja soe saél oli tal
see oli tema kodu
jarddu akna all

kuid maja pleekis véljast
ja pragunes ka seest
kuni tulid mehed

et votta rddu eest
ikka réduuksed
avanesid siis

kui ta Ules arkas
hommikul kell 5
r6dule ta astus
hommikul kell 6
tdnavalt ta leiti
munakivi suus

Luulekogu ,,Aastalaat (1971)

kivilinna aikud Juhan Viiding

Jaapan on kaugemal
eesti on kaugemal veel
utlevad tuuled

kirjutan véhe
hiljem valin ma valja
mida ma néitan

vaatasin palju
hiljem valiti vélja
mida ma négin
Luulekogu ,,Ma olin Juri Udi*“ (1978)

" Hasso Krull 2008. Juri Udi, Juhan Viiding ja eesti luule. — Jiiri Udi ja Juhan Viiding: kogutud luuletused. Tallinn:
Tuum, Ik 586, 603-604. )
8 Jari Udi, Juhan Viiding 2008. Jiiri Udi ja Juhan Viiding: kogutud luuletused. Tallinn: Tuum, Ik 65, 359, 77, 66, 89.
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Kultuur totalitaarses reziimis: tsensuur ja vdimule vastandujad. Jiri Udi ja Juhan Viiding

Lihtne luuletus Juri Udi

kord 6eldi 6nn tuli Guele
ja du sai Gnne tais

onn tuli siis ka kambrisse
ja kamber sai dnne téis

viimaks dnn tuli sahvrisse
lauta ja aita ka

réivad mahtusid kohvrisse
siis pidi minema

Luulekogu ,,Detsember (1971)
* Jiri Udi

Tirgi sddur voitleb harilikult Tlrgi eest.
Rumeenia sédur harilikult.
Belgia s6dur vaitleb.
Hariliku tlirgi eest.
Kas serblased on harilikult
Belgia eest Turgis?
Vditleb Holland ja Portugal.
Muudkui.
Luuletus ei saanudki
liiga pikk. Ega vditlev.
Muudkui.
Luulekogu ,,Aastalaat* (1971)
Loetelu Jiri Udi

stida kadus dra
suvi kadus dra
mina ei marganud
alguses

molder kadus &ra
tilvad voeti ara
keldri hamaras
valguses

vanaisa vaatas
vanaema vaatas
onn tuli silmade
sulgudes

isa viidi ara
ema viidi &ra
kodu laks ise
ulgudes
Luulekogu ,,Detsember* (1971)
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Kultuur demokraatlikus Uhiskonnas: vabaduse ja kontrolli vahel

Kui vaba on kultuur ja kunst tdnapdeva Eestis? Kas ja millised on kunstivabaduse piirid?

Milliseid juhtumeid meenub sulle tdnapéeva Eestist, kus kunstivallas toimunusse sekkub mdni kunstivéline organ (nt politsei)? Allolevad lingid viitavad
artiklitele / uudistele, mis mdnda seesugust kajastab. Arutage ja analtusige grupis, milles need probleemid seisnevad. Kui objektiivselt esitab probleemi
artikli autor? Kes on osapooled ja missugustel seisukohtadel ollakse? Millise seisukoha votaksid nende suhtes sina? Téaitke selle pdhjal tabel oma

individuaalne tabel.

Link: http://uudised.err.ee/v/eesti/50f94b30-449e-
4f0d-bd39-1397bf0847ea

Uhe osapoole

Vastaspoole osapoole

Minu seisukoht:

Minu seisukoha
pdhjendus: (kuidas

. Konflikti kirjeldus: (oo, P suhtun kunsti?.
......................... ) ) vastavasse teemasse
seisukoht: seisukoht: vms?)

e Artikli objektiivsus / subjektiivsus: ndited

Link: http://epl.delfi.ee/news/kultuur/kirjanike-liit- | Uhe osapoole Teise osapoole Minu seisukoht: Minu seisukoha

hoidub-kivisildnikku-arvustamast?id=50727872 ( ( pohjendus: (kuidas

e Konfliktikirjeldus: |G s suhtun kunsti?.
............................ ) vastavasse teemasse
seisukoht: seisukoht: vms?)
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Kultuur demokraatlikus Uhiskonnas: vabaduse ja kontrolli vahel

o Artikli objektiivsus / subjektiivsus: ndited

Link: http://kultuur.err.ee/v/kunst/1d6a4083-10df-

4b93-bffe-74076c6b531e
o Konflikti Kirjeldus:

o Artikli objektiivsus / subjektiivsus: néited

Uhe osapoole

seisukoht:

Teise osapoole

seisukoht:

Minu seisukoht:

Minu seisukoha
pdhjendus: (kuidas
suhtun kunsti?,
vastavasse teemasse
vms?)

Link:
http://www.delfi.ee/news/paevauudised/eesti/porno
komisjon-nihilistfm-ile-kenderi-teos-on-lapsporno-
ja-selle-levitamine-kriminaalkorras-
karistatav?id=71216391

o Konflikti kirjeldus:

Uhe osapoole

seisukoht:

Teise osapoole

seisukoht:

Minu seisukoht:

Minu seisukoha
pdhjendus: (kuidas
suhtun kunsti?,
vastavasse teemasse
vms?)
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Kultuur demokraatlikus Uhiskonnas: vabaduse ja kontrolli vahel

o Artikli objektiivsus / subjektiivsus: néited

Individuaalsed kokkuvotted:

a) Mille poolest erinevad tdnapéeva Eestis esile kerkinud konfliktid nendest, mis kerkisid esile nGukogudeaegses Uhiskonnas? Kirjuta p&hilised
jareldused eraldi lehele.

b) Mille poolest probleemid sarnanevad?

c) Mille poolest probleemid erinevad?

d) Kumma osapoolega sinu arvamus rohkem uhtib? Kas ja millised on erandid?

e) Miks kaldub sinu arvamus just selle osapoolega tihtima? Milline on sinu suhtumine kunsti vabadustesse ja selle kontrollimisse?

Ole valmis selle pdhjal sidusat arutlust kirjutamal

170




Ray Bradbury ,,451° Fahrenheiti““: lugemiseelsed juhised

Pane lugemise kaigus tahele viiteid, mis aitaksid vastata alljargnevatele kisimustele. (Kirjuta
need enda jaoks luhidalt Ules ja margi juurde vajalikud lehekiljenumbrid, et neid oleks
hilisemas analtdsis hdlpsam leida.)

1. Missuguseid viiteid leidub romaanis kujutatud aegruumi kohta? (Kus ja millal tegevus
vOiks toimuda? Missugused siindmused on kujutamisajale eelnenud?)

2. Missugustes majanduslikes tingimustes inimesed elavad?

3. Missugused on kujutatud thiskonnas valitsevad seadused? Kuidas ja miks sellised
seadused on tekkinud?

4. Kuidas Winston siiZzee kdigus muutub?

5. Missuguseid erinevusi / sarnasusi leiad Orwelli romaaniga ,,1984“?
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1. Leia interneti abiga vastused jargmistele kusimustele.
a) Mis aastatel ja kus elas kirjanik Ray Bradbury?

b) Mis aastal ilmus romaan ,,451° Fahrenheiti“?

2. Kus toimus Bradbury romaani tegevus? Mida said teada selles kujutatud aegruumi
sotsiaalajaloolisest taustast? Otsi romaanist vdimalikke viiteid ja jatka loetelu.
e Pdrast 1960. aastat on olnud kaks tuumaséda.

40 aastat tagasi suleti viimane humanitaarteaduste kolledz.

2A. Romaani tegevus toimub ..., (kus?). Nimeta mérke, mis sellele
romaanis viitavad.

3. Loe alljargnevaid katkendeid raamatust ,,Liihike Ameerika ajalugu“ ja otsi sellest viiteid,

mis haakuvad romaanis kujutatavate thiskondlike oludega. Jooni alla olulisemad viited vdi
kirjuta lehe veerisele 16iku kokkuvottev mérksona.

6. augustil [1945. a] heitis USA lennuk ,,Enola Gay* Hiroshima linnale aatomipommi. 8. augustil
visati teine aatomipomm, seekord Nagasakile. Ameeriklasi rahustati véitega sdja kiirest 16pust;
dige arusaamine aatomipommi kohutavast havitavusest tuli hiljem. [...] (Lk 274)

[ maailmas@jale jargnenud aastatel olid Ameerika Uhendriigid globaalsetes kiisimustes
juhtpositsioonil. Olles suures sbjas vdidukad, jaid Uhendriigid ise sbjast purustamata ning rahvas
oli kindel oma missioonis nii kodu- kui ka valismaal. [...] Ameeriklased jaid sellele pShimdttele
kindlaks kahekiimneks aastaks. Nad tunnistasid, et parast 1945. aastat alanud kiilmas sdjas on vaja
séilitada tugev positsioon NGukogude Liidu vastu. Ameeriklased kiitsid heaks valitsuse volituste
laienemise ja uue kursi ajal formuleeritud heaoluriigi kavandi ning nautisid sdjajargset joukust.
[...] (Lk 280)

Korea sdda toi kaasa ka Ameerika Uhendriikide ja Hiina relvakonflikti. [...] 1950. aastal juunis
tletasid PBhja-Korea vées 38. paralleeli ja suunasid riinnaku l16una poole, vallutades Souli. Truman
... saatis Ameerika véaed kindral Douglas MacArthuri juhtimisel Koreasse. [...] (Lk 287)

—

! Liihike Ameerika ajalugu. Viin: Ameerika Uhendriikide Informatsiooniagentuur, 1999, Ik 274-297.
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1953. aastal presidendiks saanud Dwight Eisenhouwer oli eelkdijatest erinev. SGjakangelasena
oli tal sundimatu ja vaba kditumine, mis tegi ta ameeriklaste seas populaarseks. ,,I like 1ke,” (Ike
— Eisenhouweri hutdnimi) oli selle aja Eisenhoweri toetuseks korraldatud kampaania levinud
hiudlause. [...] Ta wuskus, et Stalini-taoliste juhtidega pidab Moskva [&bi viia
maailmarevolutsiooni. Oma esimeses poordumises pérast ametisseastumist kuulutas
Eisenhower: ,,Hea ja kurja joud on praegu rohkem koondunud ja relvastatud ning vastasseisu
__kui harva varem ajaloos. Vabadus on vastu seatud orjusele, valgus pimedusele.” [...]

[ Eisenhower jargis kommunismi ohjeldamise pdhimdtet ning suurendas sel eesmérgil Ameerika
tuumarelvastust. Manhattani Projekti raames olid 1l maailmas6ja ajal loodud esimesed
aatompommid. 1950. aastal oli Truman kinnitanud uue ja vBimsama vesinikpommi valjatodtamise
plaani. Piudes eelarvekulutusi kontrolli all hoida, arendas Eisenhower niid vélja ,,v8imsa samaga
tasumise” poliitika. Selle dokumendi kohaselt tuli Uhendriikidel valmistuda tuumarelva
kasutamiseks, kui riinnatakse riiki v0i kahjustatakse tema elulisi huve. [...] (Lk 289)

Siindmused valismaal ja spionaaZiskandaalid aitasid kaasa antikommunistliku hiisteeria tekkele.
1949. aastal korraldas Ndukogude Liit oma esimese tuumaplahvatuse, mis Sokeeris ameeriklasi ja
__pani nad uskuma, et Uhendriigid vdivad saada NGukogude Liidu marklauaks. [...]

[ Kilm sbda ei kujundanud mitte ainult USA vadlispoliitikat, vaid avaldas tugevat mdju ka
sisepoliitikale. Ameeriklased olid kaua kartnud 6dnestustegevust ning 1919.-1920. aasta Punase
Hirmu perioodil oli valitsus pulidnud kdrvaldada Ameerika (ihiskonda &hvardavaid ohte. Pérast Il
maailmasdda tehti veelgi suuremaid pingutusi, et kommunistliku ideoloogia levikut riigis takistada.
(Lk 290)

Samal ajal hakkas ka Kongress koostama oma lojaalsusprogrammi. 1947. aastal uuris
Mitteameeriklaste  Tegevuste Parlamendikomitee filmitddstust, et kindlaks teha, Kkas
kommunistlikud meeleolud kajastuvad ka filmides. Kui mdned stsenaristid keeldusid tunnistust
andmast, kutsuti nad korralduse mittetéitmise eest kohtusse ja hiljem vangistati. L&puks Hollywood
kapituleerud ja keeldus td6le votmast kiisitava minevikuga inimesi.

Ent kdige suurem kommunismivastane vditleja oli ... senaator Joseph R. McCarthy. Ta saavutas
tldise tuntuse 1950. aastal, véites, et tal on nimekiri, mis sisaldab 205 Riigidepartemangus todtava
tuntud kommunisti nime. [...]

McCarthy m&juvdim joudis haripunkti, kui Vabariiklik Partei saavutas 1952. aastal kontrolli Senati
L_Ule. ... Toetudes ajakirjandusele ja televisioonile, jatkas ta tippametnike stlidistamist reetmises.
[...](Lk 291)

Parast 1l maailmasdda, killma s@ja ajal, toimus pooleteise aastakiimne jooksul Uhendriikides
fenomenaalne majanduslik tdus. S6da oli joukuse tagasi toonud ning jargneval perioodil kindlustas
_USA oma positsiooni maailma rikkaima maana. [...] (Lk 292)

/—Veelgi rohkem asuti linnakeskustest mber uutesse eeslinnadesse, kus soovisid eluaset rajada
sBjajargse beebibuumi ajal vorsunud suured pered. William J. Levitt jt ehitasid masstootmise
tehnikat kasutades uusi elamurajoone, kus kdik elamud olid sarnased. Levitti meetodid olid
poolfabrikaadid, juba tehases osaliselt kokku pandud. Sellised hooned olid kull tagasihoidlikud,
kuid Levitti meetodid vahendasid kulusid ja vdimaldasid uutel omanikel mingiski mdttes osa saada

_nn. Ameerika unelmast. [...] (Lk 293)

{Uued kiirteed tagasid parema juurdepéasu eeslinnadele ja sealsetele kauplustele. [...]

\L Eriti mdjutas sotsiaalseid ja majanduslikke tavasid televisioon. Ehkki televisioon oli pdhiosas valja

arendatud 1930. aastatel, ei levinud see kuigi laialdaselt kuni s6jajargse ajani. 1946. aastal oli riigis
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 vahem kui 17 000 telerit. Kolm aastat hiljem osteti juba 250 000 telerit kuus ninf 1960. aastaks oli
kolmel neljandikul peredest olemas vahemalt iks teler. Aastakiimne keskel vaatas keskmine
perekond telerit neli kuni viis tundi pdevas. Tollaste populaarsete lastesaadete hulka kuulusid
.2Howdy Doody Time“ ja ,The Mickel Mouse Club*; vanemad vaatajad eelistasid
situatsioonikomdddiaid, néiteks ,1 Love Lucy* ja ,Father Knows Best“. lgas vanuses
 ameeriklastele suunati heaks eluks vajalike kaupade jarjest labimdeldumat reklaami. [...] (Lk 294)

1950. aastatel valdas Ameerika ihiskonda iihetaolisusetunne. Uhetaolisust pdhjustas see, et nii
noored kui vanad jérgisid pigem grupi norme Kkui tegutsesid omapdi. Kuigi meeste ja naiste
todhdive struktuur Il maailmasdja ajal oli muutnud, kinnistusid peagi pérast s6da traditsioonilised
_Jrollid uuesti. Meestelt oodati, et nad oleksid leivateenijad; naised, isegi kui nad todtasid, votsid taas
omaks koha kodus. Omataoliste grupi ootuste téhtsust kasitleb sotsioloog David Riesmani m&jukas
raamat ,,Uksildane rahvas®. Autor nimetab Ameerika (ihiskonda ,teiste juhituks“ ning viidab, et
selline Ghiskond loob nii stabiilsust kui konformismi. Ka televisioon muutis Uhiskonda
L_ homogeensemaks, pakkudes nii vanadele kui noortele vastuvGetavaid saateid. (Lk 297)

3A. Vaata molemat pilti ja motle, missuguseid ajalooGpiku S
katkendite lauseid véiksid need pildid illustreerida. Kirjuta need Wil veun ﬂotpgmj;
plldl alla. I AUTOMATIC RANGE

Reklaam.
http://envisioningtheamericandream.com/

Charles Addams. American Dream.
http://planning-research.com/sprawl-and-the-american-dream-reviews-of-

suburban-nation-how-cities-work-and-picture-windows-2002/ Pilti illustreerivad tsitaadid:

Pilti illustreerivad tsitaadid:
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3B. Sobita allolevad katkendid? Bradbury romaanist ajaloodpikust véetud Idikudega. Need
vOivad omavahel klappida selle pinnalt, et ilukirjanduslikud katkendid aitavad ajalooalast
teavet selgitada, nditavad sama ilmingu pahupoolt voi illustreerivad seda lihtsalt mdne
tegelase Otlusega. Kdikide ajaloodpiku 16ikude jaoks katkendeid ei jagu, aga otsi, kas leiad
puuduolevate I8ikude juurde ise sobilikke tsitaate. Uhtlasi otsusta, mis v@iks olla tsitaadi
peamine teema vdi probleem, mida see puudutab ja kirjuta see katkendi korvale.

A.

»oee on l6ppude 16puks &dra visatud taskuratikute ajastu. Nuuska inimestesse nina,
kagarda ta kokku, viska minema, vota teine, nuuska, kdgarda, viska minema. lgaiihte
vOib teisega dra vahetada. Kuidas sa saad oma kodulinna jalgpallimeeskonda hiilietega
ergutada, kui sul ei ole isegi mangude kava ja sa ei tea Uhegi mangija nime? (Lk 24)
,»Kui minul mdnikord niisugune tunne tuleb, siis meeldib mulle kihutada. Tdsta kiirus
Uheksakiimne viieni, ja sa tunned ennast jalle hasti. ... Maal saab nalja. Janesed j&éavad
auto alla, monikord ja&b koguni koer alla. Mine v6ta auto.” (Lk 69)

»lga tund lendavad nad meist Gle! Kuidas, kuradi pihta, saavad need pommilennukid
vahetpidamata 6hus olla! Miks ei taha keegi sellest raékida! Me oleme parast 1960.
aastat alustanud ja voitnud kaks aatomis6da! Kas me sellepdrast oleme muu maailma
unustanud, et meil on nii 16bus elu? [...] Ma ei ole kuulnud, et nood idiootlikud
vardjad sinu vdorastetoas sellest raagiksid.” (Lk 77-78)

»Kristusest on tehtud ks ,,sugulane. Métlen sageli, kas Jumal tunneks oma poja dra,
me oleme ta nii riidesse pannud, v6i digemini — alasti kiskunud! Ta on niid nagu
kdige tavalisem piparmundikompvek, Gleni suhkrust ja siirupist, kui ta just ei tee
parajasti varjatud reklaami mdnele kaubale, mis olevat igale usklikule absoluutselt
hédavajalik.” (Lk 85)

.»Ma hadletasin viimastel valimistel, nagu kdik teisedki, president Noble’i poolt.
Minu arvates on ta tiks kdige kenama valimusega mehi, kes on kunagi presidendiks
saanud.*

»Aga missuguse mehe nad tema vastaskandidaadiks tles seadsid!*

»Polnud just palju vaart, ega? Véike ja ndotu, halvasti raseeritud, lohaka soenguga.*
[...]

»1segi nende nimed aitasid selleks kaasa. VVorrelge hetkeks Winston Noble’it Hubert
Hoagiga, ja tea vdite tulemuse peaaegu kindlalt ette 6elda*“. (Lk 101).

»Samal silmapilgul algas ja I6ppes sdda. Montagi Umber seisvad mehed ei osanud
hiljem 0&elda, kas nad olidki Gieti midagi ndinud. VGib-olla ainult hetkelist
valgussahvatust ja liikumist taeva all. V6ib-olla olid seal pommid ja reaktiivlennukid —
kiimne miili, viie miili, the miili kdrgusel, nagu oleks suur kiilvav kési teri Ule taeva
visanud, ning siis langesid pommid kohutava kiirusega ja sellegipdrast ootamatult
aeglaselt koidueelsesse linna, mille nad olid seljataha jatnud.” (Lk 159)

. Ma olen kuulnud, et kogu maailmas valitseb ndlg, aga meil on kdllalt sutia. On see

tdsi, et kogu maailm riihmab t66d teha, meie aga 166me lulli? (Lk 77)

2 Kui pole teisiti margitud, on kdik siinsed ja alljargnevad katkendid ja tsitaadid vetud jargmisest véljaandest:
Ray Bradbury, 451°Fahrenheiti. TIk. Hans Luik. Tallinn: Tanapéaev, 2005.
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4. Aastal 1959 kehtis nGukogude
Eestis tsensuur, paljud autorid ja
raamatud olid keelatud; siingi oli
raamatuid hévitatud. Kaljo-Olev
Veskimégi kirjutab oma
tsensuuriuurimuses ,,Noukogude
unelaadne elu” 1941. aastast:
Gustav -Adolfi tdnavas kirjastuse
maja keldris ja 6uel havitati
raamatukaupluste ja
antikvariaatide raamatuid.
Paarkimmend inimest oli palgatud
kirvega raamatuid raiuma. T66d
oli olnud kaheks nadalaks.* (Lk
133-134)

Ometi  ilmus  1959.  aastal
Noukogude Eestis Ray Bradbury
romaani ,,451° Fahrenheiti* tGlge —
romaan, mis raagib (hiskonnast,
kus Kirjandus on Kkeelatud ja
raamatuid havitatakse.

Mdtle, kuidas seda vastuolu
pdhjendada. (VOta arvesse, et nt
Orwelli romaan ilmus alles 1990.
aastal.) Mis rddgiks selle teose
puhul romaani ilmumise kasuks?

Vastamisel leiad abi kdrval asuvast
1959. aastal ilmunud Bradbury
romaani tOlke eessdnast, kui loed
teksti tdhelepanelikult ja kriitiliselt.

Tdmba tekstis olulise kaaluga
sonad alla ja sOnasta jareldus
allolevasse kasti.

RAY BRADBURY

(siind, 1922, a.) on iiks tdnapieve Ameerika omapdrasema pal-
gega kirjanikke. Haridise omandas ta td0tamise kdrval iilikoolis
1940. aastal,
pericodil kirjutas ta fantastilisi lithijulle tervele reale. ajakirja-
dele. UThe oma jutustuse eest sai Bradbury 1947.—48. a. O’Henry
preemia, Pidrast seda velmisid «Singe katneval», «Martiani kroo-

oppides, Tema esimene jutustus ilmus jdrgneval

nika», «Pdikese kuldsed dunad», «Oktoobrimaa» jt.

Bradbury tuntuimaks teoseks on «451° Fahrenheiti». Rdikides oma
raamatus kitlll XXI sajandist, motleb Bradbury kaasaega — inimeste
vaimuelu niristumist Ameerikas ja teistes kapitalistlikes maades,
kus arenenud tehnika on wvabanemas inimese v&mu alt
ning muutmas teda oma teenriks. Rakettautod, masinloomad, tele-
viisoriekraanid toaseintel, koikvoimalikud elektrimehhanismid
kergendavad té6d, vabastavad inimesed fiiiisilistest, aga ka voim-
setest pingutustest, viivad nad poolautomaadi tasemele, Uimasta-
tud diZdssmuusikast, reklaamist, mottetutest raadiosaadetest, jéua-
vad inimesed seisundini, kus neil pole enam aega ega vajadustki
tdelise kunsti, kirjanduse vdi muusika jarele. Kuid sellegipoolest
usub Bradbury, et ei suudeta hdvitada raamatut, mida kirjanik
Ppeab kogu inimlkonna kultuuri siimboliks.

Viimasel ajal on Bradbury sulest ilmunud romaan «Véilille-
veins, milles ta ritigib kaheteistkiimnegastase Douglas Spoldingi
elust ithel suvel, tema métisklustest ja unistustest osalt lapselikus,

osalt juba tdiskasvanute maailmas,

Vastus:
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1. Vordle Winstonit Montagiga

Vordlusaspekt

Winston

Montag

Mis t66d kumbki tegi?

Kuidas seostus see t60
minevikuga?

Missuguseks kujunes stizee
véltel kummagi eesmérk?

Kuidas suhtusid tegelased
Umbritsevaisse inimestesse?

Kas nad tdid kaasa muutuse?

Missuguse?

Kuidas 16ppes lugu nende endi
jaoks?

2. Vordle Orwelli teose teisi tegelasi Bradbury romaani omadega. Kelle vahel leiad

sarnasusi? Missuguseid?

Tegelaspaar

o

Sarnasused
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1. Vordle kummaski romaanis loodud maailmas valitsevaid olmetingimusi. Missugused on

majad ja linnapilt, tehnika ja toit? Milline on tarbekaupade kattesaadavus ja millised
meelelahutusvfimalused?

2. Kummas romaanis kujutatud maailm sarnaneb rohkem ténapéeva Eestiga? Mille poolest see

sarnaneb, aga mille poolest erineb? Too vélja konkreetseid néiteid.

Sarnasused Erinevused

3. Kuidas kujunes Bradbury teoses loodud Uhiskonnast selline koht, kus inimesi pannakse
jalutuskaikude ja raamatute omamise eest vangi? Mida oli selliste seaduste kehtestamiseks
esmalt vaja? Missuguseid viiteid sellele jargmisest katkendist leiad? Mille poolest selline

uhiskondlik areng erineb Orwelli romaanis kujutatust?

Vaatame niitid, kuidas meie tsivilisatsioonis inimesed kildkondadeks jagunevad.
Mina suurem on rahvaarv, seda rohkem on kildkondi. Koerapidajad, kassipidajad,
arstid, kohtunikud, kaupmehed, lemused, mormoonid, baptistid, unitaarid, teise
sugupdlve hiinlased, rootslased, itaallased, sakslased, inimesed Texasest,
Brooklynist, Oregonist v8i Mehhikost — kdik nad on omaenda huvide eest viljas.
Raamatute, néidendite, televisoonisaadete sarja tegelased ei tohi meenutada toelisi
maalikunstnikke, kartograafe vdi mehhaanikuid. Mida suurem on turg, seda vahem
sallitakse vastuvéiteid, pidage seda meeles, Montag! Ei thi riivata mitte Uhtegi,
Ukskdik kui vaikese, isegi pisitillukese kildkonna piiratud huvisid. Kirjanikud, kellel
on kure mdtteid, lukustagu oma kirjutsmasidad. Ja nii nad tedki. Ajakirjandest sai
midagi vanillisiirupitaolist. Raamatud muutusid ndudepesuveeks, nagu Utlesid need
pagana snooblikud kriitikud. ,,Pole ime, et raamatuid enam ei osteta,” 0tlesid
kriitikud. Aga lugejad, kes dnnelikena ringi tiirlesid, teadsid, mida tahtsid, ja jatsid
endale koomiksid. Ja loomulikult ka kolmedimensioonilised erootilised ajakirjad.
Nonda see oli, Montag. See ei tulnud valitsuse poot Ulalt alla. See ei saanud alguse
mingist ettekirjutusest vOi madrusest vOi tsensuurist, eil Kogu selle vingerpussi
mangisid, tdnu jumalale, ainult tehnoloogia, massiline tarbimine ja kildkondade
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ndudmised. Neile te vblgnetegi tanu selle eest, et vdite niilid vahetpidamatult dnnelik
olla ja et teile on lubatud koomikseid, alati huvipakkuvaid armulugusid ja &riaalaseid
ajakirju lugeda.

(LK 66 — 68)

Mida oli vaja?

Mis sellele jargnes?

Mille poolest Orwelli loodud thiskonnast erineb?

4. Kuigi Beatty véidab, et inimkond selles thiskonnas saab niiid ,,vahetpidamatult 6nnelik olla®
(vt eelmine 16ik rida 19), siis kas inimesed tegelikult ikka tundsid end tGeliselt dnnelikuna?
Métle, kuidas valjendub orwellilik kaksisoim Bradbury romaanis. Tuleta vastus tuginedes
jargmistele katkenditele. Vordle 18pus ka seda, mille poolest Montagi ja Mildredi
eneseteadvus teineteisest erinevad.

Hiljem magama heites, tunneb ta pimedas, et tema ndolihased on ikka veel
krampunud tulekahju-aegseks naeratuseks. See naeratus ei kadunud kunagi; niikaua
kui ta méletab, polnud see naeratus kunagi kadunud. [...]

Ta tundis, et tema naeratus kadus ndolt, sulas kidnlarasvana ja valgus alla, otsekui
oleks mingi fantastiline kilnal, mis oli liiga kauaks pdlema j&&nud, niid kokku
vajunud ja kustunud. Pilkane pimedus. Ei, ta ei ole dnnelik. Ta Gtles seda iseendale.
Ta tunnistas, et see on tosi. Ta oli oma dnnelikkust kandnud nagu maski, neiu oli
selle maskiga tle muruplatsi &ra jooksnud, ja oli vdimatu minna uksele koputama
ning maski tagasi paluma.*

(Lk 12, 19)

Ta jai akki vait, sest talle meenus moddunud néddal — kaks valget kivi, mis olid
vaadanud lakke, ja elektronsilmaga pumpmadu ja kaks seebikarva ndoga meest, kes
réékides sigaretti Uhest suunurgast teise nihutasid. Aga too oli hoopis teine Mildred,
ja too teine peitus nii stigaval selle Mildredi sees ja oli nii mures, nii tdsiselt mures,
et need kaks naist polnud kunagi kohtunud ...
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(Lk 57)

5. Romaanis leidub teisigi kontraste, mis réhutavad elu pealispinda ja tegelikkust. Kuidas
luuakse kontrast jargmises katkendis? Kuidas see situatsioon 16peb ning millist suhtumist sellega
elu pealiskaudse eluviisi suhtes véljendatakse? P6hjenda viimase kiisimuse vastust.

35
36
37
38
39
40
41
42
43

Montag né&gi Mildredit kuskil hotellitoas selle poole sekundi kestel, mil pommid on
hoonetest jardi, jala, tolli kaugusel. Ta nagi, kuidas Mildres kallutab end helkivate
varviliste ja liikuvate seinte poole, kus ,sugulased* raégivad, rédgivad ja radgivad
talle midagi, kus ,sugulased“ vadistavad ja sédistavad, hiiiavad teda nimepidi ja
naeratavad talle, kui ei lausu sénagi pommist, mis on niid tolli, poole tolli, veerand
tolli kaugusel hotelli katusest. Mildred kallutab end seina poole, nagu voiks ta ahnelt
vaadates leida sealt oma unepuuduse saladusest. Ta kallutab end innukalt, nérviliselt
ettepoole, otsekui tahes sukelduda, viskuda, kukkuda sellesse l6pmatusse
varvidekeerisesse, uppuda selles saravas dnnes.

(Lk 160)

Kontrast tekib...

Lugu I6peb...

Ldigu pohjal voib tldistada, et pealiskaudsesse eluviisi suhtutakse ....
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Ray Bradbury ,,451° Fahrenheiti‘‘: varjatud totalitarism ja kriitiline m&tlemine

1. Winstonit ja Clarisse’i stiuidistatakse tdpselt samasuguses omaduses.
Vota need suldistused alljargnevate katkendite pdhjal kokku ja selgita,
a) miks seostatakse sellist omadust hullumeelsusega ning

b) miks on see tunnusjoon totalitaarsele vdimu jaoks ohtlik.

1984 (Lk 173) ,451° Fahrenheiti* (Lk 65)

Ta vOttis uuesti sulepea ja Kirjutas: Ta ei tahtnud teada, kuidas midagi
Ma saan aru, KUIDAS, aga ma ei saa tehakse, vaid miks. See on ohtlik. Kes
aru MIKS. ilmast ilma parib ,,miks*, vdib vaga
Ta jai mdtlema, nagu ta seda onnetuks saada, kui ta sellest ei loobu.
korduvalt varemgi oli teinud, et kas ta [...] Onneks ei ole temasuguseid

ei ole mitte vaimuhaige. Vdib-olla veidrikke kuigi palju. Me havitame
vaimuhaige on lihtsalt see, kes on enamiku neist juba eos.

uksinda vahemuses.

Nii Winston kui ka Clarisse ..........ooveevveeeeininn...

a) Sellist omadust seostatakse hullumeelsusega, kuna ......................

b) See on vdimule ohtlik, kuna ..........................

2. Loe jargmist tekstikatkendit ja tuleta siit vastused jargmistele kiisimustele.

a) Kuidas tegeldakse Bradbury kujutatud dhiskonnas kriitilise ~mdtlemise
vaigistamisega? Kuidas aitavad sellele kaasa erinevad eluvaldkonnad, sh kool? Jooni
kdik viited alla ja sdnasta need sidusaks vastuseks.

b) Mida sel juhul peaks kriitiline m&tlemine tdéhendama? Kuidas ja mille peale eri
aspektide juures mdeldakse? Milliseid konkreetseid eeldusi vdib eelmise vastusest
tuletada?

Kui te ei taha, et maja ehitatakse, peaitke naelad ja puit &ra. Kui te ei taha, et
inimene ennast poliitikaga vaevaks, &rge naidakse talle, et igal kiisimusel on kaks
kilge — see hdiriks teda, ndidake talle ainult Ght. VVGi veel parem — &rge néidake
talle Ghtki. Las ta unustab sootuks, et on olemas midagi niisugust nagu sdda. Olgu
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Ray Bradbury ,,451° Fahrenheiti‘‘: varjatud totalitarism ja kriitiline m&tlemine

valitsus kuitahes saamatu, pururumal ning ahne maksusid koguma, see kdik on
ikkagi parem kui rahva rahutus. Inimesed olgu rahul, Montag. Korraldage
inimestele vdistlusi: kes méletab kdige rohkem l66klaulude sénu vdi osariikide
pealinnu v&i kui suur oli lowa mullune viljasaak. Tuupige neile pahe mittesuttivat
materjali, so6tke neile sisse nii palju ,,fakte”, et nad tunneksid end kdrini tais, kuid
vdga hésti informeeritud olevat. Siis on neil niisugune tunne, nagu mdtleksid nad;
nad tajuvad liikumist, ilma et nad liiguksid. Ja nad on 6nnelikud, sest sedasorti
faktid on muutumatud. Arge andke neile faktide seostamiseks midagi kahtlast
nagu filosoofia vOi sotsioloogia. See tee viib melanhooliani. Inimene, kes oskab
televisiooniseina lahti monteerida ja uuesti kokku panna — ja tanapéeval oskab
seda enamik inimesi — , on dnnelikum kui inimene, kes pitab universumi mdota
vOi arvudes véljendada, sest universumi modtmise voi arvudes valjendamise
katsed &dratavad inimeses tingimata hirmsa tksindustunde. Ma tean, olen seda
proovinud — kuradile! Olgu siis parem juba klubid ja peod, akrobaadid ja
mustkunstnikud, julgustiikkida tegijad, reaktiivautod, jalgrattad, helikopterid,
erootika ja heroiin — kdik, millel on tegemist automaatsete refleksidega. Kui
naidend on halb, kui film ei Utle midagi, kui méng on 60nes, siis piitsutage mu
nérvid valju larmiga dles. Mina arvan, et ma reageerin nditlejate mangule, kuid
see on ainult minu naha reaktsioon 6hu vibreerimisele. Aga mis sellest! Mulle
meeldivad tugevad elamused.*

(Lk 65-66)
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Ray Bradbury ,,451° Fahrenheidti“‘: kriitiline métlemine ajaloo ja kirjanduse abil

1. Nii Winston kui ka Clarisse’i hindasid kdrgelt ajaloo tundmist. Loe alljargnevat
katkendeid ja tuleta siit, kuidas kinnistab mineviku tundmine Kkriitilist
md&tlemisvBimet.

Nudld ei ole enam rédusid. Minu onu réégib, et vanasti olid majade ees rddud.
Inimesed istusid seal dhtuti, ajasid juttu, kui tahtsid, ja kui nad ei tahtnud juttu ajada,
siis vaikisid ja kiikusid kiiktoolis. Mdnikord nad lihtsalt istusid ja motisklesid millegi
ule, pidasid aru. Minu onu dtleb, arhitektid olid rédud sellepérast &ra jatnud, et need
ei olnud ilusad. Aga onu arvates oli see vaid ettekdane: kui asja sigavamalt vaadata,
siis oli tdeline pBhjus hoopis teine — nad ei tahtnud, et inimesed niiviisi istuksid,
midagi tegemata, kiiguksid ja juttu ajaksid; see oli vaarat liiki seltskondlik elu.
Inimesed réaékisid liiga palju. Ja neil oli aega m&elda. Seeparast kaotatigi rédud. Aiad
samuti. NUdd on véhe aedu, kus vdib istuda.

(Lk 68)

2. Loe alljargnevat katkendit ja analliisi seda lahtuvalt kiisimustele.

a) Mida vdib Granger mdelda sellega, kui dtleb, et ,,meiegi teeme ikka ja jélle sedasama“ (rida
71)? Missuguste tegelike reaaleluliste ja ajalooliste sindmustega vdiks seda véidet seostada?

b) Mida véidetakse siin olevat inimese eripdra? Kas oled sellega ndus? P6hjenda.

c¢) Kuidas hindad Grangeri idealistlikku tulevikundgemust?

Oli kord ammu enne Kristust ks pagana rumal lind, nimega fo0niks, kes iga paarisaja aasta
tagant tegi tuleriida ja pOletas enese &ra. See oli vist inimese lellepoeg. Aga iga kord, kui ta oli
enese &ra pdletanud, tbusis ta tuhast tles ja sundis uuesti. Paistab, et meiegi teeme ikka ja jalle
sedasama, aga meil on midagi, mida fooniksil kunagi pole olnud. Me saame aru, missuguse
rumaluse me oleme teinud. Me teame kd&iki neetud lollusi, mida me oleme tuhande aasta
jooksul teinud, ja kui me seda teame ning alati meeles peame, siis me lakkame Uhel paeval
neid neetud tuleriitu tegemast ega hlippa enam ise tulle. Igast sugupdlvest jaab jarjest rohkem
inimesi, kellel see meeles seisab.

(Lk 163)
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3. Kuidas aitab ilukirjandus ja humanitaaralane teaduskirjandus kaasa kriitilise motlemise
séilitamisele? Vastusele jouab lahemale, kui lugeda esmalt etteheiteid, mida romaanis
selliste raamatute kohta tehakse. Loe alljargnevaid katkendeid, vGta tehtud kriitika kokku.

Uskuge mind, Montag, ma olen omal ajal nii mdnegi raamatu labi lugenud, et
teada saada, millest seal juttu on, aga seal ei olnud midagi! Mitte midagi
niisugust, mida maksab dpetada voi uskuda. llukirjanduses radgitakse inimestest,
kes ei ole kunagi eksisteerinud, vaid on tervenisti vélja mdeldud. Ja muu kirjandus
on veel hullem — tks professor nimetab teist idioodiks, uks filosoof piiiab teistest
ule karjuda. Koik sagivad labisegi, puddes téhti ja pdikest kustutada. Ajavad
lugejal pea segi.
(Lk 67)

Néete nliid? Ma teadsin seda, just seda ma ootasingi! Ma teadsin, et nii juhtub! Ma
olen alati 6elnud: luule viib pisarateni, luule viib enesetapmiseni ja nutuni ja
kohutavate tunneteni, luule teeb haigeks; niisugune pahn!

(Lk 104-105)

Kirjanduse kohta tehtud etteheited:

4C. Missugused tekstid levivad Bradbury kujutatud Ghiskonnas? Loe alljargnevat katkendit,
plua saada aru, mida kujutab endast 6htune saade. Mérgi dra vihjed toona tulpilistele
soorollidele. Kommenteeri lehe ddrisel Mildredi analiiisivoimet.

“Mis tina ohtul saatekavas on?” kisis Montag visinult.

Mildred ei tostnud enam pilku stsenaariumilt. “See on niidend
ja see hakkab koigil seintel jooksma kiimne minuti parast. Sain oma
osa tina hommikul kiitte. Ma saatsin neile moned head ettepanekud.
Nad kirjurasid stsenaariumi, kus iiks osa puudub. See on uus idee.
Puudub koduperenaise osa, ja seda mingin mina. Kui jirg jouab
puuduvate ridadeni, siis vaatavad nad koik kolmelt seinalt minu
poole, ja mina ttlen need read. Niiteks sel kohal titleb mees: “Mis
sina sellest asjast arvad, Helen?” Ja ta vaatab minu poole, nagu is-
tuksin ma keset lava, saad aru? Ja mina vastan, mina vastan...”
Mildred vaikis viivu ja vedas sdrmega modda tiht stsenaariumi rida.
““Minu arvates on see suurepirane!” Ja siis nad mingivad edasi, kuni
ta utleb: “Oled sa sellega nous, Helen?” Ja mina vastan: “Muidugi
olen!” Eks ole tore, Guy?”

Montag seisis hallis ja silmitses oma naist.

“See on ju tore,” litles naine.

“Mis selle ndidendi sisu on?”

“Ma ju ridkisin sulle. Seal on tegelased, kelle nimed on Bob,
Ruth ja Helen.”

“Ahah.” (Lk 27)
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5. Vota kokku Faberi arusaamine kvaliteetsest kirjandusest ja otsi sellest vastuvditeid 12.
punktis vélja toodud etteheidetele. Esmalt too vélja kriitliine vdide, mispeale kirjuta sellele
Faberi vaimus vastulause.

Esiteks: kas te teate, miks on niisugused raamatud, nagu see siin, nii tahtsad?
Seepérast, et neil on kvaliteeti. Ja mida tdhendab sona ,kvaliteet“? Minule
tdhendab see tekstuuri. Sel raamatul on poorid. Tal on oma ndgu. Seda
raamatut vdib mikroskoobiga uurida. Me néeksime labi l&atse tdelist elu, mis
voolab mddda oma I6pmatus mitmekesisuses. Mida rohkem on neid poore, mida
rohkem elu Uksikasju suudetakse igale paberilehele jaéddvustada, seda kérgem on
teose kunstivddrtus. Niisugune on igatahes minu kvaliteedimaaratlus.
Uksikasjade, varskete iksikasjade edasiandmine. Head Kirjanikud
puudutavad sageli elu. Keskpérased libisevad kiirustava kdega sellest (le. Halvad
vagistavad ta ja jatavad kérbeste s66daks.

Néete nlud, miks raamatuid vihatakse ja kardetakse? Nad néitavad poore elu
néol. Mugavust armastavad inimesed tahavad naha ainult mmargusi vahast
négusid, poorideta, karvadeta, ilmeta. Me elame ajastul, kus lilled pliiavad elada
lilledest, selle asemel et ammutada kasvamiseks joudu tublist vihmasajust ja
mustmullast. Isegi ilutulestik, nii tore kui see ka on, saadakse ikkagi maapdues
peituvaist kemikaalidest. Meie aga mdtleme millegipérast, nagu saaksime me
kasvada lilledest ja tulevargist toitudes, joudmata selles ringkdigus kunagi
reaalsusesse.

6. Meenuta Montagi, Clarisse’i ja Winstoni, aga ka nditeks Arvo Valtoni novellist périneva
rohelise seljakotiga mehe, luuletajate Johnny B. Isotamme, Paul-Eerik Rummo tegevust.
Tundub, et Bradbury romaanis seisev hispaania poeedi Juan Ramén Jiméneze moto haakub
kdikide nimetatud isikute kditumisega. Selgita loetud ilukirjanduslike ja taustatekstide abiga,
milles seisneb nende puhul see ridade teistpidi Kirjutamine.

Antakse sulle joontega paber, teistpidi kirjuta read! (J. R. Jiménez)

Winston.....
Johnny B. Isotamm....

Paul-Eerik Rummao......

rohelise seljakotiga mees.....

Clarisse.....
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Ray Bradbury ,,451° Fahrenheiti‘*: tanapaevased leiutised ja suhtlemismustrid

1. Missugused Bradbury teoses kujutatud leiutised laheksid kokku tanapdeval eksisteerivate
vahenditega? Mille poolest need sarnanevad?

Leiutised Bradbury romaanis Tehnika Sarnasused
tdnapdeval
merikarbid / elektronmesilased nutitelekas
masinkoer mobiiltelefon
masinkoera teekonna jalgimine seebiseriaalid
kaameratega / jutusaated
»sugulased” iPodid
kuulid koérvas droon
televisiooniseinad uudiste /
reality show
otselilekanne

2. Bradbury romaani jargi vandatud filmis (1966) kujutatakse televisiooniseinu meile tanapéeval
vagagi tuttaval moel (vt allolevalt pildilt). Kuidas erineb filmis kujutatu sellest kujutlusest, mis
tekkis sinul romaani lugedes? Pane see marksdnadena Kirja. Pérast vordle enda kujutlust
pinginaabriga ja arutlege siis, millest need erinevused tingitud on.

Lugemise pdhjal
tekkinud kujutlus:

Stseen filmist ,,451° Fahrenheiti“ (1966). https://mutantreviewers.wordpress.com/2013/01/31/deneb-does-fahrenheit-451/

2A. Loe veel kord ile ajalooalase raamatu ,Lihike Ameerika ajalugu” see I6ik, mis raékis
televisioonist. Mis sa arvad, miks on Bradbury romaanis nii téhtsal kohal televisioon? Kas tema
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ennustused ja ettevaatus (vdi koguni hirm) on end seni digustanud? Valige osapooled ja tehke enda
seisukohti kaitsvatest pohjendustest nimekiri.

3. Iga suurem muudatus (tehnika areng, kaitumisreeglite tmberkujunemine) kultuuris mdjutab ka teisi
valdkondi. Loe alljargnevat Bradbury romaani katkendit ja v&ta kokku Clarisse’i kriitika tema
kaasaegsete suhtlemistavade suunas.

Koolis minust puudust ei tunta ... Nad Utlevad, ma ei olevat seltsiv. Ma ei kdi nendega l&bi. Imelik
kall! Ma olen tegelikult vaga seltsiv. K&ik s6ltub sellest, mida seltsimiseks nimetatakse, eks ole?
Minule tdhendab seltsimine teiega niisuguste asjade (le vestlemist. ...VGi réakimist sellest, kui
kummaline on maailm. Hea on inimeste seas viibida. Aga ma ei pea seda seltsimiseks, kui aetakse
hulk inimesi kokku ega lasta neil siis juttu ajada, kas poel tdsi? [...] Inimesed ei rddgi Uldse
millestki. ... Ei, mitte millestki. Nad enamasti ainult nimetavad hulga autotiiiipe v6i riietusmoode
vBi ujumisbasseine ja lisavad: ,,Kui vahval*“ Aga koik ré&givad Uht ja sedasama, keegi ei radgi
midagi, mis teiste jutust erineks. Kohvikus kuulutatakse enamik ajast anekdoodimasinat ja ikka
jalle neidsamu vanu nalju, v6i on seal muusikasaadete sein valgustatud ja vérvilised mustrid
jooksevad (les-alla, aga see on ainult vérv ja kdik on abstraktne. (LK 35-37)

Kriitika peamised kaks vaidet: 1.

3A. Missuguseid teisi kohti romaanist maletad, kus sarnast kriitikat tehti?

3B. Kuidas toimub suhtlemine sinu maailmas? Kas inimesed konelevad rohkem sisulistest asjadest voi
taandub naddki suhtlus suuresti vaid ,,asjade nimetamisele” v6i millelegi seesugusele?

1. Vaata alljargnevat videot pealkirjaga ,,I Forgot My Phone*:
https://www.youtube.com/watch?v=0INa46HeWg8

2. Mbétle video vaatamise jarel, mida Utleb video kaasaja suhtlustavade kohta. Kas oled 6elduga
ndus? PBhjenda.

3. Kuidas haakub video sénum Clarisse’i véljatoodud kriitikaga?
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Kirjandus ja totalitarism: kokkuvdte

Kirjuta mdistekaardile tekste, mida oled viimaste tundide jooksul kasitlenud. Nende juurde margi edasi teemad voi probleemid, millega tekstid
seotud olid vdi mida lahkasid. Arutage siis tiheskoos nimetatud teemad ja probleemid l&bi ja seostage neid omavahel — tdmmake selle
ilmestamiseks motete vahele Gihendusjooni, kuhu margite peale selgitusi. Tehke kokkuvotted enim kdlanud mdtetest. Taiendage métteid

tekstidest voetud tsitaatidega.

KIRJANDUS JA TOTALITARISM
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Kirjandus ja totalitarism: kokkuvdte

Kirjand
Loe katkendit Hasso Krulli artiklist® ja Jossif Brodski Nobeli kdnest”.

,-Kirjandus pole tootlik joud, ta ei loo vahetusvaartust ega soodusta akumulatsiooni: tal on, vastupidi, pigem thiskonda d6nestav roll. Nagu
muugi kunst, esindab ta eelkdige puhta lootuse printsiipi. [...] Pole lootuski, et riigivalitsejad v0i arimehed seda printsiipi kunagi taielikult
tunnistaksid, isedranis kirjanduse puhul. Nende jaoks jadvad alati olemuslikuks sda ja kuritegevus, sest on loomulikud ja paratamatud.
Kirjandus pole loomulik ega paratamatu. Milleks kirjandust Gieti vaja laks, seda voiks selgelt maaratleda alles siis, kui kirjandust enam pole.

- Hasso Krull

,.Kuna ei saa olla seadusi, mis meid meie eneste eest kaitseksid, ei née tkski kriminaalkoodeks ette karistust kirjandusvastaste kuritegude eest.
Raskeim nende kuritegude hulgas pole mitte autorite tagakiusamine v@i tsensuuripiirangud jms, ka mitte raamatute pdletamine. On olemas
veelgi raskem kuritegu — raamatute pdlgamine, nende kdrvaleheitmine. Selle kuriteo eest maksab inimene oma eluga, ja kui selle paneb toime
rahvas, siis oma ajalooga.*

- Jossif Brodski

Médlemad tsitaadid kdnelevad Kirjanduse ja hiskonna suhetest ning raamatute lugemise vajalikkusest. Kuidas haakub see mdote tédnapdeva
demokraatliku ihiskonnaga; kuidas aga suletud tihiskonnaga, milleks v6ib mis tahes riik teatud stindmuste kokkulangemisel kujuneda? Kuidas
aitaksid kunstivabadused ja lugemine toetada demokraatlikke pohimétteid? Mis juhtub kirjanduse ja inimesega totalitaarses riigis?

Mbdtle, kuidas Ulal toodud tsitaatides avalduvad ideed haakuvad Gppeelemendi ,,Kirjandus ja totalitarism* kéigus kasitletud tekstidega. Mdistagi
haakuvad need motted kdige otsesemalt just viimati loetud teosega, aga leia tihisosa véhemasti veel kahe teise kursusel ké&sitletud tekstiga. Kasuta
neid naiteid, kui kasitled ilal esitatud probleeme umbes 400-sGnalises kirjandis. Ara unusta kirjandit sobivalt pealkirjastamast.

% Hasso Krull, Katkestuse kultuur. Tallinn, Vagabund, 1996, Ik 38.
4 Jossif Brodski, Nobeli kéne. — Koguja r6dm. TIk. Piret Lotman. Tallinn: Vagabund, 1996, Ik 175.

189




Lihtlitsents 18putd6 reprodutseerimiseks ja I6putdo Gldsusele kattesaadavaks tegemiseks

Mina: Inga Sapunjan
(stinnikuupéev: 12.06.1986)
annan Tartu Ulikoolile tasuta loa (lihtlitsentsi) enda loodud teose

»KURSUSE ,,KIRJANDUS JA UHISKOND* KONTSEPTSIOON JA SELLE
KASITLUSVOIMALUS TOTALITARISMITEEMALISE OPPEVARA NAITEL*

mille juhendajad on Kersti Lepajde ja Katre Talviste

1.1.reprodutseerimiseks séilitamise ja tldsusele kéttesaadavaks tegemise eesmargil, sealhulgas
digitaalarhiivi DSpace-is lisamise eesmérgil kuni autoridiguse kehtivuse tahtaja
I16ppemisenti;

1.2.ildsusele kattesaadavaks tegemiseks Tartu Ulikooli veebikeskkonna kaudu, sealhulgas
digitaalarhiivi DSpace”i kaudu kuni autoridiguse kehtivuse téhtaja 16ppemiseni.

2. olen teadlik, et punktis 1 nimetatud digused ja&vad alles ka autorile.

3. kinnitan, et lihtlitsentsi andmisega ei rikuta teiste isikute intellektuaalomandi ega
isikuandmete kaitse seadusest tulenevaid Gigusi.

Tartus, 21.05.2015.



	1 teooria
	2 valton
	3 müller
	4 orwell
	5 coud
	6 coud 2
	7 sots
	8 brad
	9 litsents

